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RESUMO

LOURENCO, Silmara SilveiraSexualidade e género segundo educadoras de ciéecias
biologia: limites, resisténcias e possibilidades da educaedual na escola. Sorocaba. 2019.
217f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Progmen®06s-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal de S&o Carlos, Sorocaba-3P, 20

A educacdo sexual nas escolas pauta-se, geralneemteies biologizante e tecnicista, o que
pode acarretar visdes universalizantes e esseraclalias sobre sexualidade e género. Para
essa pesquisa foram entrevistadas educadoras si@plidas de Ciéncias e Biologia de
escolas publicas de Sorocaba — SP, tendo em wstasg§o essas profissionais consideradas
detentoras do discurso autorizado para conteludogudares sobre o corpo. No entanto,
essas sao questdes que abarcam também pontostalesadsal, histérico e cultural. A
pesquisa possui carater qualitativo e a partimiieeistas semiestruturadas, utilizando-se dos
conceitos de praticas discursivas em concepc¢Oesitibakas, buscamos entender os
diferentes discursos das sujeitas de pesquisa sekualidade e género no ensino de ciéncias
e biologia, entendendo que tais discursos ndo rsdigiduais, mas coletivos; construidos
socialmente. Buscamos perceber em quais perspettiveaco-metodolégicas as educadoras
pautam suas praticas e quais abordagens consigendimentes para o ensino de educacao
sexual em suas disciplinas. Observamos que hasdweatispositivos que atuam sobre a
educacdo sexual, entre estes, os valores e comsia® ordem religiosa e moral sobre
sexualidade e género sao significativos. Os valguesa gestdo escolar e alunas e alunos
possuem funcionam como enfrentamento a ser lidadalgumas profissionais da educacéo.
Ainda, a auséncia de formacdo foi apontada nagwsias, principalmente em relacdo a
educacdo sexual para além do discurso meédico-ldoldgp que causa angustia as
entrevistadas que sentem a necessidade de umagéaranais plural. Em visto disso, em
meio a tais dificuldades, percebemos estratégiasdes construidas pelas educadoras para
abordagens dialdgicas, realizacdes de projetosvielaates que consideram a tematica de

modo mais amplo e demaocratico.

Palavras-chave: Sexualidade; Género; Educacdo Sexual;, Ciéncias obodsa; Praticas

discursivas.



ABSTRACT

LOURENCO, Silmara SilveiraSexuality and gender according to educators ofregeand
biology: limits, resistances and possibilities of sex adion in school. Sorocaba. 2019. 217p.
Qualification (Master’s in Education) — Programa &®s-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal de S&o Carlos, Sorocaba.

Sexual education in schools is usually based only diological and technicist bias, which
leads to universalizing and essentialising visiapgut sexuality and gender. For this research
were interviewed the educators of the disciplineS@ences and Biology of public schools of
Sorocaba - SP, considering that these professianalsonsidered the holders of the discourse
authorized for curricular contents about the boHypwever, these are issues that also
encompass social, historical and cultural pointsviein. The research has a qualitative
character and from semi-structured interviews, gisire concepts of discursive practices in
Bakhtinian conceptions, we seek to understand ififiereht discourses of the subjects of the
research on sexuality and gender in the teachirggiehces and biology, understanding that
such discourses are not individual but collectaagially constructed. We seek to identify in
which theoretical-methodological perspectives ethusaguide their pedagogical practices
and which approaches they consider pertinent fer tdaching of sex education in their
disciplines. We observe that there are severalcdsevihat act on sexual education, among
them, religious and moral values and beliefs alsextuality and gender are significant. The
values that the school management and studentegsog®rk as a coping to be addressed by
some education professionals. Also, the absent@iofng was pointed out in the interviews,
mainly in relation to sex education in additionttee medical-biological discourse, which
causes anguish those interviewees who feel the foe@dmore plural approach. Therefore, in
the midst of such difficulties, we perceive stra@sgand actions built by the educators for
dialogical approaches, project realizations andviies that consider the theme in a broad

and democratic way.

Key words: Sexuality; Gender; Sex Education; Science andoBileducation; Discursive
practices.
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APRESENTACAO

a) Breve introducao da dissertacao e apresentacamblema

O objetivo dessa pesquisa foi entender como profassle ciéncias e biologia tendem
a compreender aspectos do tema de sexualidadeemgéabretudo, como o relacionam com
a educacdo sexual e como esta, concretamentepee@th escolas. Para isso, conversamos
sobre o tema com professoras de ciéncias e biadieggscolas publicas de Sorocaba-SP.

EDUCACAO SEXUAL. O enunciado tem sido um dos maigbatidos
sistematicamente — mesmo que com nomenclaturasemtiés — pelo poder publico,
movimentos e midias sociais quando se fala em edacad “medo” a uma suposta
precocidade no desenvolvimento da sexualidadeiglecals e a ameaca do que se denominou
de “ideologia de género” tem crescido substanciatene sido foco, inclusive, de candidatos
a representacdo politica que expressam em plan@owno a promessa, no campo da
educacao, de “combater a doutrinacdo e sexualizaggmmce”. O que esta por tras deste
discurso? Em que historia e contexto social se alamonstrucdo de tal “temor”? Como
acontece concretamente a educagao sexual nassgscola

O uso do termo “ideologia” para se referir as disGes de género, sexualidade e
educacacsexual, uma vez que a suposta preocupacado seadum das escolas, ou seja, na
forma como as escolas tratam a tematica com joeensobretudo, criangcas, mostra a
utilizacdo de formaegativado mesmo. O uso da expressao “ideologia” apameceiscursos
que declaradamente se op6em a no¢do de génetare tamo algo préximo da “imposicéo”

e “negacéao” daquilo que seria 0 “normal”. Seguna¢ti@ Mendonca (2018), nesse sentido, a
propria palavra “ideologia” e sua definicdo estanajogo.

A pesquisa, assim, trouxe aspectos de sexualidgishero e educacdo com foco no
ensino de Ciéncias e Biologia, pois sdo as aregsi@s comumente se espera a abordagem
sobre o corpo e da Educacdo Sexual. Entrevistar@sstiucadoras e um educddde tais
disciplinas de escolas publicas de Sorocaba — eidadinterior de S&o Paulo —, onde a
pergunta central da pesquisa foi: “Quais as coriepde sexualidade e género de professoras
de ciéncias e biologia e como as relacionam com psadca pedagdgica em educacdo
sexual?”. Assim, tematicas gerais da pesquisa adordagens tedrico-metodoldgicas de

! Ao longo do texto e também no titulo deste trabakferimo-nos como “educadoras”, “professorasite, e
como forma de posicionamento e enfrentamento argge vé no masculino a norma, mas que invisibdiza
feminino. Desse modo, o uso do feminino, aqui, ¥elEque abarca a regra geral — visto que, asgsafas sao,
inclusive, maioria das participantes de pesquisa.
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praticas pedagogicas; o cotidiano da sala de adlescola como um todo; as dificuldades
em temas sobre corpo e 0s vieses 0s quais se @sttnabalhar essas questdes na escola.
Ressaltamos, ainda, que o presente trabalho fozada com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARES0digo de financiamento 001.
Julgamos importante que, antes de darmos contithlidgpesquisa, nossas possiveis
leitoras e leitores conhecam um pouco da trajetdeiaqguem escreve para apresentar-lhes
alguns dos motivos que me levam a essa escritan@oie® neutra e tampouco imparcial.

Assim, seguimos com um pequeno memorial.

b) Memorial: como cheguei até aqui

Por que sou levada a escrever? Porque a escritalirege da complacéncia que me
amedronta. Porque nao tenho escolha. Porque denimavo o espirito de minha
revolta e a mim mesma também... No escrever caod®m no mundo, coloco nele
uma alca para poder segura-lo. Escrevo porqueandd aplaca meus apetites e
minha fome. Escrevo para registrar o que os oupegam quando falo, para
reescrever as historias mal escritas sobre mintesedcé. Para me tornar mais
intima comigo mesma e consigo. Para me descobBseprar-me, construir-me,
alcancar autonomia. (ANZALDUA, Gléria, 1980Falando em linguasuma carta
para as mulheres escritoras do terceiro mundo)

Desdobramentos em vivéncias académicas e pessedévam a essa pesquisa e para
contextualizar a fala apresento breve memorial pavatrar algumas inquietagcbes que me
trouxeram. Tenho 26 anos, sou mulher, branca émisg. Nasci e moro em Sorocaba-SP.
Minha mée estudou até a 82 série e durante suasaédakia e parte da vida adulta foi operaria
de fabrica de tecido, depois escrituraria e — apdascimento do primeiro filho — costureira.
E atualmente aposentada pela Gltima profissdo eé&anos. Meu pai, que em sua infancia,
desde os sete anos, trabalhou vendendo bananas,nado chegou a concluir o ensino
fundamental e foi operario da Ferrovia Paulistgpédsa), aposentou no ano em que nasci
(1992) aos 45 anos onde, no contexto, foi possipesentar-se por tempo de trabalho com
essa idade. Faleceu em 2009, aos 60 anos, porngerafe figado causado por uma cirrose.

Minha méae é evangélica e bastante religiosa e ssmtive fortes influéncias nesse
sentido. As exigéncias de sua religido me incomatadlesde a infancia: uso de saia,
proibicdo de “vaidades” em geral — o que inclui magem, acessérios como brincos e
colares — e 0 cabelo ndo podia ser cortado. Andagie era algo que aparecia em destaque

% Cis, em latim, significa “do mesmo lado”, “ao lade”. O termo refere-se & concordancia da idengictel
género com o0 que se espera socialmente dado age@ufio genital de nascenca. O seu contrario seria
“transgénera”, ou seja, se identifica com génefiereiite ao qual foi socialmente designada ao nascer

14



nas preocupacoes: foi-me apresentada como algadsgquzra a mulhey deveria ser guardada
para o casamento.

Era apontado um destino para mim enquanto mulhetda adevocdo cristd e o
casamento. Digo “enquanto mulher”, pois, essemggi@ra meu irmao nunca foi estritamente
cobrado. Mais velho por nove anos, sempre peragbnsaior liberdade para decidir por si:
“Pra homem émenos pidt, dizia — e diz — minha mée. De diversas maneimrasdesvinculei
desse trajeto, mesmo quando ndo entendia exatamemie significava esse destino. Eu
nunca o desejei, nem na infancia, nem para agnaithia mae.

Felizmente, para mim, outras realidades foram aptadas, inclusive por meu pai,
gue era catélico, mas nao tao religioso quanto animtéie. Quando passei a “deixar a
infancia”, por volta dos 11 e 12 anos também deieefrequentar a igreja e meus habitos,
roupas e modos de ser se transformaram radicalnMintea mae, apesar da resisténcia e dos
desacordos que tivemos nessa fase — e ainda temper -sorte, foi uma pessoa que
“entendeu”, a0 menos, que eu nao era mais (tdmgaie na minha chamada “adolescéncia”,
nao me obrigava mais a fazer nada que eu nao geisesstivesse relacionado a sua religiao.

Estudei em escola publica por todos os anos essolBurante o ensino fundamental
estudei em uma escola municipal proxima ao cendraidade, aclamada como uma das
“melhores escolas publicas da cidade”. Lembro banaldgria no rosto de minha méae ao
conseguir a vaga por sorteio que aconteceu em eun&no ao final do ciclo na escola infantil
que frequentei. Para o ensino meédio, passei petwepso seletivo em formato de
“vestibulinho” de uma Escola Técnica Estadual (EJ,B@mbém de regido central, o que
julgo ter sido um dos pontos cruciais por estai hqje, pois era uma escola que incentivava
0 ingresso em universidades publicas e fornectarmdcdes sobre os vestibulares nacionais.

Sei que meu “gosto® pelo estudo foi construido em meu meio. No eniasitio que
a pratica do estudo me salvou e me salva. Sintarméanto cética com a religido, provavel
gue pelas experiéncias que tive, e estudar seropadgb que parecia tampar o abismo que a
“falta de religiosidade” deixava em mim — ou qu@®rdavam que deixaria em mim. Nesse
sentido, creio que a curiosidade que me foi desgaruanto a area das Ciéncias Bioldgicas
esta relacionada com a influéncia de cunho religipee tive. A biologia parecia ser a area do
conhecimento que me explicaria algumas inquietacoes

Em 2012 passei em duas universidades publicas: ietsidade Federal de Sé&o
Carlos (UFSCar) — Sorocaba e a Universidade Est&hudista (UNESP) — Botucatu. Na

® Digo gosto com as aspas, pois julgo arroganteaapdizer “gosto de estudar”, como se fosse algomeai
melhor. Na verdade, em meio a dificuldades, tivedios privilégios que me possibilitam hoje dizspi
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UNESP estava o curso que de fato eu queria na éfio@acias Bioldgicas Licenciatura e
Bacharelado, o que me permitiria ter as duas nuoa#his em minha formagdo. Naquele
momento, eu ndo pensava em ser professora, magrtam#o descartava a possibilidade,
apenas era algo que eu ndo gastava energia pldoeg@anqueria ser biéloga e ponto.

Por motivos financeiros, ndo fui para a UNESP, mesnandaria mudanca para
Botucatu e permanecer em Sorocaba e cursar a UEECaantajoso por esse motivo. Assim,
me matriculei na UFSCar e cursei Licenciatura eén€las Bioldgicas de 2012 a 2016, o que
foi decisivo na pessoa, educadora e pesquisadertegbho me construido.

Nao foi facil realizar um curso de periodo inteqrabnha e tarde) por dois motivos
principais: a alta carga horaria por semestrenep@s$sibilidade, consequente da carga horaria
do curso, de realizar atividade remunerada. O gssilpilitou a minha permanéncia no curso
foi que a partir do segundo ano da graduacéo, €ifi, giassei a fazer estagio remunerado
pela Fundagcdo do Desenvolvimento Administrativo NBIAP), no Programa Residéncia
Educaciond! do Governo do Estado de SP sob governo de Gekitémin (PSDB).

Porém, o programa, iniciado em agosto de 2013, udpooico mais de um ano, sendo
cortado pelo mesmo governo. Fiz esse estagio atstagle 2014, quando encerrou meu
contrato de um ano. Novos estagiarios foram cordaxa partir de novo processo seletivo
gue ocorreu pelo Estado para inicio em setembrd/2Bth novembro, dois meses depois, 0
programa foi repentinamente cancelado pela SeretarEducacéo do Estado de Sao Paulo.
Muitos bolsistas tiveram suas bolsas e atividadasaladas sem conhecimento prévio.

Um més e meio depois do término do meu contrato adresidéncia Educacional
(FUNDAP) passei a ser bolsista do Programa Instihat de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) do governo federal, implementado em 2008 pentdo Ministro da Educacao,
Fernando Haddad sob governo Lula (PT), até o fiaajraduacdo. Ambos os programas me
auxiliaram a me manter na universidade devido aabkalxilio. Assim, durante o dia estava
na universidade e no periodo da noite na escdianpenos de duas a trés vezes por semana.

Portanto, sou formada em Licenciatura em CiénciadOo@icas: uma das areas
detentoras dos saberes do corpo (DINIS, 2011).0Agd do meu processo escolar, enquanto

estudante de ensino basico, via na figura da eduzanl educador de ciéncias/biologia a

“ Atualmente ha outro programa de ordem federaltogid® pelo MEC chamado “Residéncia Pedagdgicat Na
se trata do mesmo programa, tendo em vista queesidBncia Educacional” foi um programa propostm pel
Estado de S&o Paulo e administrado pela FUNDAPe draia um processo seletivo realizado por essa
instituicdo e qualquer discente de Licenciaturagdelquer universidade do Estado poderia particigmar
processo. Nao havia relagdo com as universidadesaAas escolas estaduais que receberam os estgia
desse programa eram entendidas como de “maiorrabliidade social”.
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possibilidade da discussdo. Eu mesma nao tive,naimina familia, conversas sobre o tema —
a nao ser em viés proibitivo. Ficou o assunto gcala discussdo com amigas/os ou nas
poucas aulas em que professoras de ciéncias gibialbordaram o tema que se restringiram,
em minha experiéncia, em termos de prevencdo adgmwe as doencas sexualmente
transmissiveis e é esse um dos aspectos que rassiggesquisa.

Além do mais, na universidade, passei a ter comtato algumas discussfes de temas
as gquais ainda nao havia sido convidada a refletimodo mais consistente. No inicio da
graduacdo, durante o primeiro semestre, percebi qugue esperava das disciplinas
pedagdgicas ndo era o que realmente passou a-see ais envolvida nessas disciplinas do
gue nas disciplinas “bioldgicas” ou, ao menos, medwocada. Se no inicio tinha considerado
a possibilidade de transferir minha matricula pmt@acharelado, ao longo do tempo percebi
que nao faria mais sentido: estava me formandoagmqprofessora de ciéncias e biologia.
Era isso que eu queria. Ser professora. As quegtiEgnvolvem a docéncia e a educagéo,
bem como a sociedade de modo geral, me motivavana aguito mais.

Foi durante as disciplinas da graduacao tambénmgusenti provocada pela tematica
de sexualidade e género. A primeira disciplina tgméo lembranca em discutir género foi a
de “Sociologia da Educacdo”, no primeiro semesbreje a tematica foi incluida pela
professora que lecionou a matéria. Essa teméticarowdcava enquanto pessoa, enquanto
mulher. Foram nessas discussdes que passei aogaestiais contundentemente aquilo que
na minha adolescéncia eu ja questionava ao me odameom as imposi¢cdes de minha méae e
sua religido. As discussodes dessas tematicas enmautepresentavam.

Outras duas disciplinas que me proporcionaram eusksio foram “Psicologia do
Desenvolvimento” e a posterior “Psicologia da Adoéncia e Problemas Psicossociais”. As
duas disciplinas foram ministradas pela mesma gsofa — a Viviane, minha orientadora
nessa pesquisa. Do mesmo modo, as tematicas dalidage e de género foram incluidas
pela professora nas disciplinas, pensando tambispansabilidade da educacado, da escola
e, sobretudo, do ensino de ciéncias e biologiammad como esses temas sdo compreendidos
socialmente. A partir desses momentos, que acoataceo 2° ano da graduacdo, comecei a
frequentar atividades, palestras e debates quapde geral, tinham a tematica envolvida.

Dessa maneira, passei a estudar a tematica e gtiahdocerta liberdade para optar
pelos temas de projetos e atividades a serem pduoduzas outras disciplinas, era a discusséo
de sexualidade e género que buscava levantar. tdotenpassei a perceber que a area da

biologia — onde eu achava que haveria “respostdaimbém foi responséavel por legitimar e
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naturalizar diversas desigualdades sociais, satwalesigualdades de sexualidade e género,
por ter em seu discurso o poder sobre o0 corpore gokexo e meu Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) se deu na perspectiva de se pensar Gssstoes

Ainda, como estagiaria do Programa Residéncia Eilutal, as oportunidades que
tive foram restritas. O programa nao foi claro qoas atividades dos/as bolsistas e talvez
por esse motivo, a escola ndo sabia bem até ongedaria ir. Tive poucas intervencdes
previamente elaboradas e em outras eu era pegeyesa: o professor faltava e ndo avisava,
eu precisava entrar na sala — acompanhada de putfessor substituto — e tentava dar
continuidade ao conteudo, de forma pouco plane@dage na condicdo de ainda estudante e
sem experiéncia docente ao qual eu me encontragta per muito problemético. Essas
experiéncias me fizeram vivenciar alguns dos probkenfrentados pelo sistema escolar. Foi
por iSSo que nao tentei prorrogar meu contrato egmmograma, como dito anteriormente, o
gue foi melhor pra mim, ja que este foi logo demoitado pelo governo de SP.

Assim, pude passar a fazer parte do PIBID, onaedportunidades concretas que me
possibilitaram entender na pratica a atuacdo de weoh&cadora pensando agora em
abordagens pedagodgicas. Havia planejamento. Ea gabndo iria entrar em sala de aula e
coletivamente, com o grupo, planejdvamos essas aulau oficinas, como chamavamos
enquanto bolsistas — e se tornava possivel pemspeasar as a¢cdes desenvolvidas em sala de
aula, com alunos/as do ensino médio noturno de escala de periferia da regido de
Votorantim-SP, com o intuito de articular novases;0

Enquanto professora, estagiaria e bolsista PIBHdcgbi forte presenca de questdes
de sexualidade e género no cotidiano das escolatadwezes de formas implicitas nas falas
de estudantes e de educadores/as, principalmentpiease refere ao comportamento de
meninas diante de meninos, o incbmodo com a irderagtre meninos do sexo masculino e o
receio de falar sobre o assunto com estudantes.

Especificamente sobre as atividades desenvolvidggaato bolsista do PIBID havia
demanda na escola quanto a tais assuntos: “piaglagbléncias simbdlicas de cunho
homotransfobico e sexistas eram constantes. Cextam aluno disse, sobre pessoas travestis

e transexuais: “tinham que morrer todos”. Nessalastma aluna e um aluno transexuais

® Para 0 TCC entrevistamos jovens que haviam rewemtee concluido o ensino médio em escola publica de
Sorocaba. Com o uso de entrevistas semi-estrutsjradacamos entender como foi a experiéncia no@os
sexualidade e género no interior das disciplinasi@gcias e biologia para os/as jovens entrevisfadoO TCC

foi posteriormente organizado em formato de capitld livro e publicado na 12 edicdo do e-book “Gére
cultura: perspectivas formativas” da “Edic6es Higséf' com o titulo “O significado das experiénciasensino

de sexualidade e género em ciéncias e biologia2@I6 e pode ser consultado no seguinte enderetgéréto:
<https://drive.google.com/file/d/0B4VVtZy9vhzvb206BtVOEWMGSs/view>.
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haviam abandonado os estudos recentemente. Elai®nam projeto sobre a teméatica com
estudantes do ensino médio e desenvolvemos atesdamin esse viés durante quase um ano
e meid. Durante o projeto que desenvolvemos com o ensiédio, um estudante passou a
colocar a biblia sobre a mesa, apenas durantesassdbes que desenvolviamos sobre a
tematica. Ele permanecia em siléncio durante ttdalade.

Em outra situacdo, durante estagio em uma escq@arderia, em acado promovida em
parceria com a Unidade de Saude do bairro, enfessmgiam promover uma atividade com
0s estudantes do 8° e 9° ano do ensino fundams&oilaé o corpo humano — ndo havia
nenhuma mencao a abordagem de género ou sexualieaedo amplo; a preocupagao eram
em relacdo a prevencado de doencgas. A gestdo aehessdria a autorizacdo dos responsaveis
para a pratica com a justificativa de que “haviatosupais evangélicos”.

Assim, minha formacao, pensando principalmentepnogtos no interior do PIBID e
do TCC desenvolvido, ocorreu no sentido de setireflebre estratégias e possibilidades para
a desnaturalizacdo de aspectos que séo de curnbncbiscultural e social e que remetem a
esse corpo e esse sexo onde se utilizam da bighagé suposta legitimacdo de valores e
convicgdes. Muitas das nocbes que sustentam preitosmicdo embasadas em concepgdes e
usos equivocadas do conhecimento das ciénciasarga(ElJRLANI, 2016).

Ainda, concluindo sobre minha trajetéria, ao meniar na graduacdo, em meados de
julho de 2016, passei a procurar emprego ao mesmpa em que preparava o projeto de
mestrado para participar do processo seletivo dgrBma de Pos-Graduacdo em Educacao
da UFSCar — Sorocaba. Nesse tempo, cursei no se@emdestre desse ano a disciplina
“Memoria, Género e Diversidade Sexual” no mesmg@inma enquanto aluna especial.

Em outubro fui chamada por uma escola particulaa pabrir as auséncias de uma
professora de Ciéncias que estava ao fim de st@cgese que por motivos de saude precisou
se ausentar antes da licenca maternidade. Colas esséncias e também sua licenca, de
modo que figuei nessa escola até abril de 2017sapdo breve tempo, foi uma experiéncia
que significou muito em meu processo de formac&wente e meu desejo de atuar com
docéncia na educacao basica.

Uma consideracdo importante, ainda, € que fui $talsia CAPES durante o mestrado,
de modo que, a pesquisa e minhas atividades aczaErbem como, o grau de intensidade e
densidade dessas, séo resultados dessa condigdwm dedicacdo exclusiva ao mestrado e a

® Desse trabalho elaboramos um relato de experiéemiaforma de artigo cientifico de titulo “Género e
sexualidade no ensino escolar: uma investigacaart plo Programa Institucional de Bolsas de Igig@m a
Docéncia (PIBID)” que pode ser consultado no sdguin endereco eletrdnico:
<http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TEidlarview/4791/3922>.
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possibilidade de ndo exercer atividade remuneradsentido formal, me possibilitou estar
totalmente envolvida com a pesquisa e com projptralelos que a envolvem direta e
indiretamente, entre eles: O grupo de pesquisaldditde Estudos de Género e Diversidade
Sexual” (NEGDS) e o grupo de estudos “Sexualid&@einismos e Politica” (FSexPol),
nossas atividades com o projeto “Mulheres e Lutal’ garceria com o Sindicato dos
Metallrgicos (Smetal — Sorocaba) e o projeto “Niderdos” em parceria com o SESC de
Sorocaba, o Coletivo Mandala, a Associacdo de fémeos de Sorocaba (ATS) e os
organizadores da Parada LGBT de Sorocaba.

Assim, ingressei no mestrado em margo de 2017, ptm da docéncia no ensino
basico, a pesquisa era também algo que almejava.i$3o, deixei de lado, provisoriamente,
a educacao basica para continuar estudando e pasdaisobre a mesma. Estar fora da sala
de aula, no entanto, é algo que me penaliza e &BgmiIque apos a “conclusdo” da pesquisa,

meu desejo é o de me inserir, efetivamente, naagdodasica como professora.
c) Sexualidade, género e a nocao heteronormativa

Aspectos tedricos também justificam a pesquisast&Exim discurso que dita que a
heterossexualidade é a norma social enquanto adsexualidade € um desvio. A nogéo foi
muito legitimada pelo discurso médico/biolégico eligiosd (FURLANI, 2009). A
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), até a década 1980, denominava a
homossexualidade de “homossexualismo” em que a&stiBmo” detém carater patologico.
Ainda hoje se referencia dessa forma, mas o camtrdreterossexualismo — ndo é comum,

Ainda, até recentemente a transexualidade foi dersila pela OMS um transtorno
mental. Na nova reformulacdo do Codigo InternadideaDoencas (CID) feita em 2018 pela
OMS pessoas transexuais deixaram de ser considetladates mentais, mas a condicao foi
incluida numa lista sobre uma nova categoria dédsasexual” para que os cuidados e
intervencdes médicas possam ocorrer pelo sistem#amsa publico ou privado com
reembolso, j& que para tal, muitos paises exigecauste a condicdo no GID

Assim, aheteronormatividade- conceito que sera mais bem discutido nos capitulo

posteriores — é o0 reforco a um comportamento iricuesel que naturaliza praticas

" Ainda, ha a legitimacdo do discurso juridico oem, muitos casos, é utilizado para que se congaigtns
direitos e se alcance, na medida do possivel,adgde. Um exemplo, € a luta pelo uso do “nomeasogor
pessoas transgéneras e travestis.

® Fonte disponivel em: <https://g1.globo.com/bem#éstéicia/oms-retira-a-transexualidade-da-listadoencas-
mentais.ghtml>. Acesso em 02 de agosto de 2018.
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estritamente heterossexuais (BUTLER, 2017). Paradkso, ao se tratar o corpo em visao
estritamente biologica, se reproduz nocdes bin&lgagénero. Nesta pesquisa, entendemos
gue género remete a construcdes sociais, culidaguisticas que originam a diferenciacéo
de mulheres e homens e é por esses processosugusngeos sao produzidos, distinguidos e
nomeados (LOURO, 2014). Papeis de género sao dapacir do sexo bioldgico que marca
0 comportamento esperado para mulheres e homersa Esnstrucdo € opressiva,

especialmente para mulheres, com um discurso dalidala biologia, que a qualifica:

A mulher? E muito simples, dizem os amadores datas simples: € uma matriz,
um ovario;é uma fémeae esta palavra basta para defini-la. Na bocaodeem o
epiteto fémea soa como um insulto; no entanto,néke se envergonha de sua
animalidade, sente-se ao contrario, orgulho se digtm: “E um macho!”.O termo
fémea é pejorativo ndo porque enraiza a mulhetar®a, mas porqueconfina no
seu sex¢dBEAUVOIR, 2016, v.1, p.30 — grifo nosso).

A constante naturalizacdo de género constrdi refacle poder entre os sexos que
perpassa outras diferenciagcbes. O maior pélo derpéddestinado ao homem, branco,
heterossexual, cristao e rico; detentor de priidkgAqueles que divergem, em algum ponto,
da norma serdo marcados por se desviar do modebukdos/as enquanto sujeitos/as
(LOURO, 2016). Estabelecem-se, também, relacbepmtessdo. Desse modo, tanto a
heteronormatividade quanto o binarismo de génewm giéestbes que marcam opressoes
sociais que se interseccionam com outras desigiedda

NocOes de sexualidade e género tendem a ser fmeddesl e espera-se que a
profissional das areas biologicas desenvolva acpraessa perspectiva. Sendo eu educadora
da éarea, julgo que o modo como atuo € crucial parae se busque a compreenséo do tema

considerando sua complexidade e se desfacam matestidos de falso rigor cientifico.

d) O tema na educacao

Devido a sua complexidade, o tema “Sexualidaddeéde 1998, um dos cinco temas
transversais de acordo com os Parametros CurmsuNacionais (PCN), documento que dita
0s conteudos que devem estar nas praticas pedagdagicionais. O carater “transversal”
implica sua magnitude, de modo que, deve transpggsatodas as disciplinas. Deve-se
considerar, porém, que o viés transdisciplinar, rggalta na responsabilizacdo de todos, leva
a problemética da indefinicdo e, por isso, na et transversal pouco se faz. Pode-se,
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assim, se configurar como forma mais eficaz derottpois tendo o documento evitam-se
possiveis questionamentos, como se 0 documents plérgarantisse sua aplicabilidade.

Ainda, os PCN podem ser substituidos pela Base oNakciComum Curricular
(BNCC). O documento foi apresentado pelo MinistéladEducacédo (MEC) em 06 de abril de
2017. A expectativa é de que as escolas passeotar alBBNCC a partir de 2020. A dltima e
terceira versdo apresentada ao Conselho Naciortadlgeacdo tiveram fragmentos excluidos
se comparada a versao entregue aos jornalistasd@daisantes — 4 de abril. Em uma das
habilidades do ensino de Ciéncias, que defendespeite da diversidade e as multiplas
dimensdes da sexualidade, os termos “identidadgédero” e “orientagcdo sexual” foram
removidos. O MEC justificou que termos foram sujlios para evitar redundancia no texto.

No ensino médio, a BNCC foi apresentada em abr2@iE8. Entre diversos pontos
que destacam a BNCOjue esta em vistas de ser aprovada junto dawafdo ensino médio,
esta a sua divisdo por areas do conhecimento enad&oas disciplinas tradicionais. As areas
sdo: | — linguagens e suas tecnologias; Il — maiemné suas tecnologias; Ill — ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humarsagiais aplicadas; V — formacao técnica
e profissional. Ainda, prevé flexibilidade nos @farios que cada escola ird compor.

Sobre a flexibilidade, o documento entende quegarozacao curricular cabe “aos
sistemas e as escolas” e sdo indicadas situa¢Gabd¢ho de cunho colaborativo que se
baseiem nos interesses de estudantes e que nd@estienhuma area do conhecimento, mas
citadas de modo geral. As situacdes de articulegéie as areas sao descritas em um quadro
em uma pagina com alguns exemplos, entre elegalg@inoms, oficinas, clubes, observatorios,
incubadoras, nucleos de estudo e nucleos de créaatidtca. No item “nucleos de estudo” ha

uma menc¢do a discussao de teméaticas que discutigssa pesquisa:

Nucleos de estudos: desenvolvem estudos e pesqoisamvem féruns de debates
sobre um determinado tema de interesse e dissentioahecimentos por meio de

eventos — seminarios, palestras, encontros, calégyipublicacdes, campanhas etc.
(juventudes,diversidades, sexualidade, mulhguventude e trabalho etc.) (Base
Nacional Comum Curricular — Ensino Médio, p. 47212 — grifo nosso).

Esta em tramite, ainda, a polémica reforma do ensmédio proposta pelo ex-
presidente Michel Temer (PMDB), que depende da vagéo final da BNCC. Nesta,
estabelece-se a segmentacdo de disciplinas deoacomd 4&reas do conhecimento, o0 ensino
integral e possibilidade da formacao profissiomnica. No segundo semestre de 2016,

° Os elementos da BNCC tanto do ensino de ciénciaangino fundamental Il quanto do ensino médiocsera
discutidos mais detalhadamente no capitulo seguinte
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estudantes secundaristas do pais ocuparam esdblasap se posicionando contra a reforma
e a Proposta de Ementa Constitucional (PEC 241kstabelece limite para gastos publicos,
constituindo teto para investimentos na educacé@a saude com base na inflacdo, pelos
proximos 20 anos, resultando em falta de investimeeal para esses setores publicos.

Assim, apresentamos em seguida breve contextddwragara marcar a atual situacao.

e) Contexto histérico-brasileiro atual

No cenario nacional, interpretamos que retrocegstdo ocorrendo no campo da
educacdo, como os quais foram apresentados. Contamddém, o panorama social esta
fortemente marcado por um campo de disputas desceelaicdo da presidenta Dilma
Rousseff (PT) em 2014, que se seguiu de movimetdgdentativa de derruba-la até que em
2016 se protocoloumpeachmentsem base legal para 0 mesmo, e assumiu a preisiden
vice Michel Temer (PMDB). Por falta de base paraimpeachmentRousseff ndo perdeu
direitos politicos, o que configura sua saida efpegparlamentar. E num cenario pos-golpe
gue se encontra a politica brasileira e onde s@ede parte da construcdo dessa pesquisa.

As elei¢gbes presidenciaveis e para governadordsstilo, Senadores e Deputados
Federais e Estaduais aconteceram recentementeytabraxde 2018. A presidéncia, um dos
candidatos foi Jair Messias Bolsonaro (PSL): extanjldefensor do armamento da populacéo
e autor de discursos que soam favoraveis a torléan disso, mulheres, negros, indigenas e
LGBT também se veem ameacados por algumas de sdasaddes. Tal candidato foi eleito
com 55,13% das intencdes totais de votos no 20 tdas eleicdes contra Fernando Haddad
(PT) no dia 28 de outubro de 2018.

Assim, essa pesquisa — € meu eu pesquisadora @apess atravessada de muitas
formas pelo contexto que estamos vivenciando, pstente processo eleitoral e, com 0s
resultados das urnas, tende a continuar sendompargha de Bolsonaro foi fortalecida com
um ataque ao seu adversario alegando que o Pddgldrabalhadores e Fernando Haddad
iriam implementar um chamado “Kit Gay”. Tal “kitatia referéncia ao material “Escola sem
Homofobia” proposto pelo MEC enquanto Fernando Hddfbi ministro e o qual Dilma
Rousseff (PT), devido a pressao da bancada eveagétiatélica, vetou em 2011.

Bolsonaro chamou o material, pejorativamente, deday”’ e alegava que este era
uma doutrinacdo a qual iria para as escolas liaadazes e filmes que mostrariam criancas

se acariciando e meninos se beijando, ensinaaagas a fazer sexo e as “induziria” a serem
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homossexuais. No entanto, 0 material era destimapgmfessoras e professores e visava 0
combate a homofobia e descriminacdo nas escolgsido Havia, entre estes, sugestdes de
abordagens e praticas pedagogicas para reflexé#® smmportamentos preconceituosos.

O candidato eleito, em campanha, mostrou ao vivoJoxmal Nacional o livro
“Aparelho sexual e cia” que, de acordo com ela@agmrte do material do MEC para criangas
a partir de 6 anos. Esse livro foi escrito peladesa Héléne Bruller e nédo foi utilizado em
nenhum momento pelo MEC. O Tribunal Superior Etaitq TSE) em 16 de outubro
determinou que Bolsonaro excluisse de sua campanbgpressao “kit gay” devido as
inverdades dos fatos. O candidato, no entantojreant falando em campanha sobre 18so

Seus eleitores compartilhavam o assunto a exaust@e. pesquisa feita pela Big
Data/Avaaz revelou no dia 1 de novembro que 83,38%0etkitores de Bolsonaro acreditaram
na falsa informacao de que Fernando Haddad disirdukit gay” para criancas em escolas
como ministro da EducacHo Ainda, apontaram que 98% dos eleitores foram mgoa
noticias falsas — as “fake news” — e 90% destesdiaram ser verdadeirds Outra
informacéo falsa que influenciou 74,6% de eleitodes Bolsonaro, de acordo com essa
pesquisa, foi a de que Haddad, candidato da ompgsiefende o incesto e a pedofifia

No governo de Séo Paulo, ainda, a eleicdo foi danpor Jodo Déria (PSDB), que
abandonou a prefeitura de SP com pouco mais denand@ mandato para concorrer ao
governo do estado. Este serd o 7° mandato do gartidsecutivo em SP e em muito se
atribuiu a eleicdo de Ddédria a tentativa de vincuam imagem com a de Bolsonaro,
denominando sua campanha de “Bolsododria”, aindasegjaen de partidos diferentes.

Em Sorocaba-SP, onde se realiza a pesquisa, |énesh aos movimentos de
igualdade nas escolas. Em junho de 2015, com amwefacdo prevista pelo Plano Nacional
de Educacao (PNE), a cidade passou por discussBtado Municipal de Educacédo (PME).
Realizou-se votacdo na camera dos vereadores getivolule se retirar do PME as mencgdes
as palavras “género”, “diversidade sexual” e “LGBd,"assim, anulou-se o0 parecer que tem
como meta a igualdade de género. Isso se deu cgrande pressao de parlamentares e
liderancas religiosas (MENDONCA, 2017).

1% Fonte: <https://www.nexojornal.com.br/expressof01/04/Por-que-Bolsonaro-mant%C3%A9m-discurso-
do-%E2%80%98kit-gay%E2%80%99-mesmo-desmentido>sgaeem 07 de novembro de 2018.

1 Fonte: <https://congressoemfoco.uol.com.br/amjateés/pesquisa-mostra-que-84-dos-eleitores-de-hateo
acreditam-no-kit-gay/>. Acesso em 07 de novembraGdes.

12 Fonte: <https://www1.folha.uol.com.br/poder/20188D-dos-eleitores-de-bolsonaro-acreditaram-em-fake
news-diz-estudo.shtml>. Acesso em 07 de novembgDd8.

13 Fonte: <https://www.revistaforum.com.br/pesquiparga-que-837-dos-eleitores-de-bolsonaro-acreditara
no-kit-gay/>. Acesso em 07 e novembro de 2018.
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...a querela da ideologia de género, que justifecoatirada de género e diversidade
sexual das metas no PME de Sorocaba, reforca didahdgteronormativa e
compulséria, e cria barreiras para que jovens tanagpossibilidade de debate e
discussdo da tematica na escola, reforcando preitosice discrimina¢des, bem
como violéncias... Muitas escolas publicas de Sdradem evitado que estudos,
palestras e aulas que abordem os temas “génesExa@dlidade” acontecam, ou, se
séo tratados, apenas acontecem com acompanharaeciordenacdo ou direcdo da
escola com a justificativa de que os/as alunosiasds familia religiosas e podem
nao aceitar. (MENDONCA, 2017, p. 16-17)

Como dito por Mendonca (2017), cresce os movimentogalistas conservadores e
estimulados por grupos religiosos no Brasil. Esé#isila, tém atentado contra e de forma
especifica as pautas de direitos sexuais e refwodubs feminismos e LGBT. Em Sorocaba,
a discussao do PME néo foi diferente e foi artdalpor vereadores pastores, padres e bispos
da cidade, sendo utilizado o discurso em viésiosl@mcom justificativa na defesa da familia.

Na mesma camara de vereadores e no mesmo ano &0Oi8) a discusséo sobre a
proibicdo no uso de banheiro a partir da identidddegénero. Foi designada uma lei
municipal em que se proibe que o sujeito use odindde acordo com a sua identidade de
género em estabelecimentos municipais. Um/uma exaa$ deve, pela lei, utilizar um
banheiro de género diferente do qual se identifickei em questdo é de autoria do vereador
Irineu Toledo (PRB) este também Pastor da UnivatsaReino de Deus. De acordo com o
vereador, o intento da lei € “proteger o psicologlas criancas” (MENDONCA, 2017).

Atrelado a isso, cresce nacionalmente o movimeRtograma Escola Sem Partido”
que ganha forca com criacdo de Projetos de Leidigeitem o assunto em municipios. O
projeto é apresentado como intencdo de “nova ¢oosthalidade” e é uma reacdo a suposta
“doutrinacdo e propaganda ideoldgica, politica gigéria nas escolas”. Em 2017, cidades
como Campinas e Jundiai, proximas a Sorocaba, a@ov em instancia municipal a
proposta do PL. Em Sorocaba, o projeto foi apresenpelo vereador Pastor Luis Santos
(PROS) em 2017. O programa “Escola Sem Partidajaatkefender aeutralidadepolitica e
partidaria nas escolas. No entanto, a escola poesima ndo € um local neutro; ela é formada
por pessoas que agem no mundo de modo que suastagbeeflexos de suas vivéncias,

experiéncias e percepcoes. Para o ambito da seadelio artigo 2° do projeto diz que:

Art. 2° O Poder Piblico ndo se imiscuira na origitasexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz d®mprometer o desenvolvimentie sua
personalidade erharmonia com a respectiva identidade biol6gica dregssendo
vedada, especialmente, a aplicagdo dos postuladestiba ou ideologia de género.
(PROJETO DE LEI “ESCOLA SEM PARTIDO”, 2017 - grif®sso)
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O projeto, apresentado em setembro de 2017, agogvdeecer juridico da casa para
que seja votado no plenario. A autoridade competeata tal formulacdo no ensino basico é
da Uni&o, ndo dos municipios, de modo que, o mrofetatualmente inconstitucional. E
necessario considerar que, o presidente eleit@dtsonaro (PSL), que passou a presidéncia
da republica em janeiro de 2019, é defensor, beno@®eu partido, do programa Escola Sem
Partido, assim como Joao Ddria (PSDB), atual gadonde Sao Paulo, eleito em 2018.

f) Referéncias tedrico-metodoldgicas da pesquisa

Sobre nossa abordagem, o campo de estudos deidaslaad género tem seu norte,
principalmente, a partir de estudos pautados endafmentos “pés-estruturalistas” e
dialogamos com muitos dos autores e autoras qlecakzam, sobretudo, nessa corrente de
pensamento. Por vezes, no entanto, aproximamasgaipa da perspectiva dialdégica de Paulo
Freire, que influencia muito na construgédo da pesgora: tem a ver com quem eu Sou e
como cheguei até aqui.

Por sua vez, o método e a abordagem teorico-méigidal da pesquisa em si foram
pensados a partir de aspectos dialdgicos ou padérbakhtinianos, onde tentamos construir
nossas estratégias e percursos metodoldgicos tsdbrele analises. Desse modo, a dialogia
ou polifonia de Bakhtin nos auxilia para incorpaatimenséo relacional para nossas analises
com a polifonia de vozes de participantes da peaguiprofessoras, teorias, contextos e meu
eu-pesquisadora. Assim, nossa via de investigagadi@ogica; polifonica. Nesse sentido, a
ideia de dialogismo ou polifonia se d& na intenaiidlade de se incluir a questdo da
alteridadeem torno das ciéncias e da pesquisa (AMORIM, 2004)

Dessa maneira, 0 objetivo foi compreender comoepsufras e professor participantes
entendem temas de sexualidade e género e, sohrempreender como se da a pratica
docente no que se refere aos temas programaticedutacao sexual: anatomia, fisiologia,
reproducdo e DST. Ainda, entender como €, no esgsagmar, o tratamento dessas tematicas
e a sua compreensdao; quais forcas agem e quaidosepbdem ser atribuidos a partir de
nossas vivéncias, interpretacdes e leituras paralidades apresentadas pelas professoras.

Assim, os discursos sdo coletivos, pois a pesquigautada em praticas discursivas.
Foram realizadas quatro entrevistas com trés @ofas e um professor de ciéncias e biologia
de escola publica de Sorocaba-SP e a pesquisppgsei carater qualitativo, usou recurso de

entrevista semiestruturada a partir de um rotdabogado. Tivemos como base 0s discursos
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das entrevistas que foram interpretados a parsirpdaticas discursivas que compreendem o
discurso enquanto pratica; uma agado que € sooialafribuir sentidos € prética dialogica.

A pesquisa contribui, assim, para compreendermosocse da a pratica docente:
como sado elaboradas as aulas, que metodologiapes@adas, como sédo selecionados o0s
conteudos, quais recursos utilizam e como é oltrallam contetdos de “educacéo sexual”,
pois fazem parte do curriculo das disciplinas eetmcionam com a temética. Além disso,
quais sao as possibilidades e limites que cercaitamatica. Para isso, buscamos entender as
diferentes formas que nossas sujeitas tém dedalae o tema para refletirmos de que modo
as realidades apresentadas, em didlogo com asiggsguUfundamentos tedricos, nos auxiliam

para pensarmos possiveis resisténcias.

g) Apresentacao do texto e estrutura

Ha consideragfes sobre essa escrita. Primeiroinoscaos opor a horma sexista que

tenha o masculino como regra geral. Utilizamos,genal, a forma feminina como forma de
deslocamento e provocacéo e em outros momentossaedmicitando feminino e masculino,
a depender do contexto. Também escrevo em prinpeisaoa como forma de me opor,
também, & suposta neutralidade cientifica. Estuissexualidade e género com viés
feminista possuem um interesse evidente que devenaecado: uma sociedade menos
desigual. Utilizo do singular quando cabe, mas oneiin primeira pessoa do plural, pois
aquilo que escrevo € aquilo que sou e apenas sao@grdade. Sou no coletivo. Venho a ser
dia apés dia a partir de vivéncias que tenho coout®s e com 0 mundo.

Ainda, a estrutura da dissertacao foi pensada emgpassivel projeto formativo com
a possibilidade de ampliacdo de leitoras; um teldoformacéo a partir de fundamentos
tedricos endialogo com as professoras entrevistadas e o contextalgusiorico e politico
atual. Pensando nisso, construimos um glossarm pqgde ser consultado em Apéndice A,
onde definimos termos base da pesquisa. Nao tenmier&gdo de construir caixas fixas e
estaticas aos conceitos, mas julgamos necessar@ntaxtualizacdo desses para que se
compreenda o lugar de onde estamos falando e gmmkirnosso pensamento para quando,
ao longo da leitura, isso se fizer necessario a t&tbra (e leitor) de modo mais imediato.

Desse modo, no capitulo 1, “O papel da Educacdodbeas temas de sexualidade e
género nas disciplinas de ciéncias e biologia’esgmtamos a escola, seus meios de propagar

e produzir formas de se entender sexualidade e@@ne papel da educacdo sexual. Aqui,

27



contextualizamose espaco e objeto estudados. Enfatizamos as astigiciéncias e biologia,
que, em geral, sdo vistas como responsaveis péler sk corpo e como aspectos de
sexualidade e género sao entendidos no interigademclusive por documentos e pesquisas.

No capitulo 2, apresentamos os fundamentos tearetodologicos da pesquisa. Na
primeira parte discutimos os conceitos do grandsatésexualidade e género” de maneira
tedrica e histérica de modo geral e especificdés @a ciéncia e religido na sua constituicao,
a categoria de género enquanto construcédo de slis;ua idealizacdo do “ser mulher” e os
movimentos feministas, o sexo bioldgico e a produdds discursos sobre estes, as relacbes
entre sexualidade e género — a heterossexualidagieutsoria e a heteronormatividade — e as
sexualidades e 0s géneros perpassados por fawrasad

Na segunda parte do capitulo 2, abordamos os fuemnias) estratégias e percursos
metodoldgicos. Apresentamos 0 modo como Sse coistityprocesso de pesquisa, a forma
como foram selecionadas as entrevistadas/o, comsap®s, elaboramos e realizamos as
entrevistas e como organizamos e analisamos asrsliscdas professoras, das pesquisas e 0
nosso proprio discurso de pesquisadora em meicoasonatual contexto. O(s) discurso(s)
é(sdo) entendido(s) enquanto pratica social arpdeti praticas discursivas bakhtinianas
(AMORIM, 2004; SPINK, 2010).

No terceiro capitulo de titulo “A contribuicdo ddiscursos das professoras para um
projeto formativo em educacdo sexual: didlogo emtrecalidade concreta e pesquisas”,
apresentamos os discursos construidos pelas et — trés professoras e um professor —
e entrevistadora. Nesse capitulo, evidenciamosrasat de falar de nossas sujeitas sobre o
tema e como o fazer na realidade concreta contpiéa se pensar um projeto formativo de
professoras. Trabalhamos nossa discussdo, integacete andlise atrelada com a
fundamentacéo tedrica e as categorias de anakssuggiram durante as entrevistas buscando
um dialogo entre todas essas vozes, consideramdioéta as condicdes que essas estao
envolvidas. Esse foi, sobretudo, o maior desafssagesquisa para meu eu pesquisadora: o
de tratar a voz do outro na pesquisa, sobretudia qoestao ética.

Ainda, had um tdpico para as Consideracfes Finaipedguisa com apontamentos
sobre consideracbes e perspectivas futuras nesspocde estudos e no panorama da
educacdo bésica no contexto social e politico lereside hoje. Considerando, assim,
possibilidades de atuacdo docente a partir da @es@udas formas de fazer na realidade

relatada pelas entrevistadas.
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CAPITULO 1 — O papel da educacgéo sexual na escolsexualidade e género nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia

Sera que ninguém vé

O caos em que vivemos?

Os jovens séo tdo jovens

E fica tudo por isso mesmo

A juventude é rica, a juventude é pobre
A juventude sofre e ninguém parece perceber
Eu tenho um coracédo

Eu tenho ideais

Eu gosto de cinema

E de coisas naturais

E penso sempre em sexo, oh yeah!

Dizem que eu nao sei nada
Dizem que eu nado tenho opinido

E meus amigos parecem ter medo

De quem fala o que sentiu

De quem pensa diferente

Nos querem todos iguais

Assim é bem mais facil nos controlar

E mentir, mentir, mentir

E matar, matar, matar

O que eu tenho de melhor: minha esperanca

Que se faca o sacrificio
Que cres¢cam logo as criancas
(Aloha- Legido Urbana)

1.1 Paulo Freire e meu eu-educadora

Trago aqui, como breve introdugdo ao capitulo,saalea de que a partir de minhas
experiéncias e formagdo meu posicionamento enquathicadora busca uma abordagem
dialogica e critica em sala de aula, que considsraaberes das/os estudantes (FREIRE,
2014). Nesta abordagem, as vivéncias das/os ecaslasdrealidades e seus conhecimentos
sdo considerados para que se levem em conta amdigdes que se apresentam nessas
experiéncias e se busque a superacéo destas.

Partimos do pressuposto que, segundo Gayatri Ghanty Spivak (2010), o mero
discurso de subalternas/os néo € suficiente comanmeato contra as desigualdades. Nao se
podem desconsiderar ideologias por trds das om®gpde se estabelecem em formas de
diversas relagbes de poder. Grupos subalternizeaem a serem submetidos a légica
dominante, pois, ha ideologias que mascaram o gepérpetuam o poder hegemonico.

Subalternos/as néo témreconhecimentae sua voz, bem como a representacdo social. Nao
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significa, contudo, que ndo falem, mas que naotabekecida a relagdo dialdgica; ndo ha
dialogia entre falante e ouvinte, pois aconteceaatao hierarquica (LINO, 2015).

Tais grupos ndo estdo fadados ao siléncio, € prewis, acdo e luta desses para a
transformacdo (FREIRE, 2016; SPIVAK, 2010). E neéds que se tenha consciéncia de
relacdes de poderes e da propria subalternidadmieétn de uma histéria que tenha o foco
em suas narrativas; a subalterna passa a “falaghdp encontra reconhecimento e
legitimidade de fala (LINO, 2015). A representatadle pode acontecer com a superacao do
conflito, pois do contrario, a fala das subalterd@soxima daquilo que as classes dominantes

guerem ouvir. H4 mobilidade do termo “subalterrad& é situacional.

A subalternidade aqui ndo é vista como um carétatével, mas como resultado de
relagBes de poder em que todos se encontram ofagames de “colonizador” ora
em uma posicdo “subalterna”. Vale ressaltar quaralgujeitos encontram-se, em
mltiplas esferas sociais, em uma posigdo subaltem outras palavras, ha sujeitos
gue transitam pouco entre estas posicdes (LINGG,20177).

Um modo de se buscar a superacdo de contradicégsaéir da pratica pedagogica
critica que pense processos de humanizacao. JWdacacdo como um dos modos — desde
que contextualizada — para a busca de uma socigastdee isso se aplica a perspectiva de
diversas desigualdades, que nesse trabalho enteadeomo relacionadas. Essa pratica
questiona relagbes de poder no campo social,qmlitultural, ambiental e econémico.

Para que isso aconteca € preciso uma postura corafda com a ruptura de ilusdes
confortadoras. Segundo Freire (2016) é preciso pedagogia que faca da opressdo a
reflexdo para que se tenha engajamento na lutalipeldacdo. Dessa maneira, para que
mulheres e homens sejam sujeitos de si é precisosea da reconstru¢cdo de uma nova
sociedade com a tarefa de ser agentes da progti@iai Uma pratica com a intencao de
auxiliar o processo de conscientizacdo e 0 engaj@mmeara a libertacdooletiva Nesse
sentido, em uma pratica da liberdade, o didlogeséreial para a construcao da criticidade,

pois propicia a construcdo do pensamento; a phrtitialogo se reflete a realidade.

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se eteehcontro que se solidariza o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados apndm a ser transformado e

humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de dapadiias de um sujeito no

outro, nem tampouco tornar-se simples troca deasdai serem consumidas pelos
permutantes (FREIRE, 2016, p. 135).

N&o ha dialogo através da transmissdo, como seosge fpassivo e, portanto, um
objeto. Numa relacdo de professoras e estudantese F2016) da o nome de “educacao
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bancaria” ao conhecimento que é depositado sobrestldante; um conhecimento moldado,
abarcado por posi¢cdes ideoldgicas. Na relacdo gic@p a professora ndo transfere
conhecimentos; educadoras e aluoasstroemconhecimento que transita horizontalmente.
Para que seja possivel a imersao popular na préxstgncia é necessaria uma educacao que
possibilite experiéncias de debate e analise sodaiturais e linguisticas dos problemas.

No que se refere a préatica pedagodgica escolar|nggmte, o que ocorre € que as
escolas querem que estudantes saibam descrevercm@reender, porém, quanto mais se
separa descricdo de compreensdo, mais se contrad@sagiéncia de educandas. Ha uma
dicotomia entre ler palavras e ler realidade. Gcaue, para Freire (2014) a consciéncia
critica por parte das/os estudantes € um desa&fddgico para classes dominantes.

Assim, sobre a tematica de sexualidade e génetendmser pertinente a reflexdo da
possibilidade de uma pedagogia dialdgica e criiraciéncias e biologia, onde se busque
estratégias que tenham a intencdo da superacaontedicdes sociais que atuam como
mecanismos de desigualdades, sobretudo, o sexismd.@BTfobia. Essa é, portanto, a
minha posicao e pratica que busco exercer em naitiagaalocente sendo de ondeu parto.

Buscamos aqui, com essa pesquisa, entender oatras professoras entendem suas
atividades docentes, quais abordagens considerearapaducacao sexual e suas concepcgdes
de sexualidade e género. Assim, compreender de autdes professoras, que efetivamente
atuam na educacdo basica, partem para suas praecEgogicas situando também as
relacdes de poder e 0 jogo de for¢cas que perpassdéematicas no contexto escolar e social.

Para tal, inicialmente apresentamos como o localedgquisa — a escola — se organiza
quanto as normas sociais e como as tematicas dagitusexual, sexualidade e género se
inserem em seu interior. Uma vez que, sexualidagénerd® sdo temas constantemente
naturalizados para, em geral, se justificar congpoentos, intentamos compreender como as
ciéncias bioldgicas, presente em disciplinas pegiagé da educacéo basica e que respondem
por questdes naturais do corpo, entendem o tenra. é3ge capitulo, apresentamos uma
contextualizagaala educagao sexual e do ensino de ciéncias glaiolo

1.2 O interior da escola e seus meios de educar

No contexto escolar existem concepc¢fes sobre adesambntes” que a instituicdo é

encarregada de forma e podemos dizer que essalacgemam com interesses ideoldgicos por

" As discussdes de sexualidade e género e suas ¢omsehistoricas e sociais serdo discutidas noutadt
onde se aborda nossos fundamentos teéricos deig@squ
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trds da responsabilizacdo do ensino de ciénciaslagla na Educacdo Sexual. Por isso, para
discutirmos a escola, suas concepcdes e sentibosjamos o julgamento que esta tende a
fazer sobre o estudante, que se atrela & concepeéinlescéncid adotada pela instituicao.
Segundo César (2008), a psicologia e as areasglmatd criaram o conceito de
adolescéncia ao fim do século XIX e inicio do XXmmuma fase em que sujeito tem a
necessidade de ser educado. A psicologia foi regpehpor informar como deveria ser essa
formacdo a quem os formaria — a escola e a farAilalolescéncia € produzida, marcada pela

delinquéncia juvenil, sexualidade e rebeldia; éupto negativo” do adulto ideal.

... 0 discurso médico e psicopedagdgico sobre keschncia encontra seu precursor
imediato nas preocupagfes do século XIX com o higieo e a eugenia, as quais
tracaram a fronteira decisiva entre a normalidadéke bioldgica dos jovens e seus
desvios patologicos, isto &, a delinquéncia e defoamas de desvio de conduta em
relacdo ao modelo ideal da familia burguesa. (CES4RS, p. 20)

E preciso que se passe por uma crise para se tuinko; um periodo de ajustes para
se ter “maturidade”. A “explosdo hormonal’ agregaater bioldgico a fase. Contudo, a ideia
de ‘“crise natural’ da adolescéncia desconsidera o carater hist@iacooncepcao. Pesquisas

sobre esse sujeito entendem-no como a-histéricotador de uma esséncia (CESAR, 2008).

Essa é a figura epistemoldgica subjacente as igaedes que contribuem para
alimentar os bancos de dados de pesquisas soliséacia juvenil, a gravidez na
adolescéncia, o uso de drogas, os casos de coatgiag por HIV/Aids, a
promiscuidade sexual, entre outras. Tais pesgaisasas reafirmam a impoténcia
dos especialistas diante de um mal que continuasge&r de maneira descontrolada,
a despeito das expectativas e inten¢des dos eligtasiaf CESAR, 2008, p. 27)

Os discursos cientificos recriaram instituicbesaparvigilia do jovem. Os dizeres
médico e psicopedagdgico instituiram dispositivasa@m educacao a fim de produaitultos
ideaiscom o disciplinamento do corpo. O discurso dalasee da em perspectiva universal,
como se a figura do adolescente estivesse desgeespnesente na histéria, em compreenséo
biolégica e, portanto, inquestionavel. A no¢céo separa o ideal de familia burguesa como
uma nova familia higiénica que atendia aos intesest sociedade a se formar (CESAR,
2008). “Naturalmente” existia um padrdo de sujeitioleal que perpassa o ideal de familia:

branca, burguesa, formada por pai provedor dariae cuidadora do lar e filhos.

5 A “adolescéncia” difere dos sentidos atribuido&rdancia”, que também é presente na escola e possu
particularidades. Limitamo-nos, aqui, as espedifides da adolescéncia, pois, € com essa que aledhe de
ciéncias e biologia atuam em maioria.

32



Familia e escola, com o auxilio da medicina higieene das praticas disciplinares da
ortopedia educacional, representaram a possibdidaddelinear o modelo de adulto
ideal a ser produzido: caucasino, heterossexuptpdetivo, livre de doencas e
anomalias e proprietario. (CESAR, 2008, p.43)

Ha preocupacdo com a sexualidade do adolescegumd®e César (2008), pois esta
nao esta “pronta” e é influenciada por “hormdénioSe& o sujeito adolescente manifestar
sexualidade diferente do que se espera, atribaifase de turbuléncia. Em idade apropriada
espera-se que se ajuste ao saudavel. Essa amldguidaontrola-se seu corpo e se permite
certa “desarmonia” — desqualifica a autonomia.f&sa apropriada para os “erros”, pois esse
sujeito ndo foi habituado aos padrbes de normalidade; onogé® se d& para sujeito
masculino Para meninas ndo se permite tais “erros” — a maeangravida; rompe com a
natureza de sua submissdo. Com esse pensamentola eou para o/a adolescente e

construiu suas praticas pedagogicas.

A preocupacdo com a sexualidade orientou-se peia @k higiene sexual. Assim, a
ciéncia tomava lugar da moral ao ditar as regrasamkeportamento que ndo mais
distinguiam o moral do imoral, mas sim, o normal mitolégico. Nesse novo
universo das verdades da ciéncia, a condenacastarb@cédo seria matéria-prima
para a producéo de discursos de controle dos cafpssovens no espaco das
micropoliticas de produc&o do sujeito ideal. (CESAB08, p. 53)

O foco na sexualidade hoje se desenvolve com aiemn¢gravidez na adolescéncia”.
Tal gravidez, muitas vezes, acompanha trés adgtindesejada, precoce, ndo-planejada. E
entendida como um problema social e o Estado e@aedevem intervir como objeto de
analises e intervencdes médicas, pedagogicasicpsli# governamentais. O debate sobre a
sexualidade adolescente, de acordo com Altmannrénglg2006), tem foco importante no
investimento politico e serve de instrumento dendkmia do governo a partir da
consolidacédo da “biopolitica” ou “biopoder” em ujoacéo entresaber-poder-prazéf.

O Estado, contudo, ndo se sustentaria enquanta pogiero se ndo houvesse uma
miriade; uma pluralidade microfisica de relacepaider; de tecnologias de poder-saber. A
escola aparece como local privilegiado para a émitia deste poder com a finalidade de se
garantir impactgopulacionalno controle da sexualidade. Cabe pensar comosgssa em
nosso contexto e como se relaciona com as diferéwgas do saber: “Quando a escola é
convocada a intervir, ela busca intervir na vidacoopo e na vida da espécie, na saude
individual e coletiva, na vida das/os jovens, besma, na regulacdo e organizagdo da

16 Discutiremos a construcdo deste instrumento deerpar qual Foucault (2014) chama de “dispositivo da
sexualidade”, em nosso capitulo posterior referamtessa fundamentagéo tedrico-metodologica.
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populacdo”. (ALTMANN, MARTINS, 2006, p. 04). A edacdo € utilizada como ferramenta
na producdo do sujeito ideal e para tal a sexwddidieve ser “higienizada” por parametros
biolégicos e, portanto, nas disciplinas dessassaneaeducacdo bastéaTal sexualidade é
naturalizada e universalizada O corpo adolescente é sexualmente maduro, mas sem
maturidade social (CESAR, 2008). Aprendem-se regeasomportamento do sexo em um
local publico: a escola. Segundo Louro (2016), h#@a ypedagogia e disciplinamento dos
corpos que ocorre de modo sultil, discreto e coatné bastante eficiente e duradouro.

Contudo, a educacéo sexual € uma questdo basicaatiania que deve contribuir
para construcdo de habilidades de amar, ser amadmar com emocgdes e afetos, além de
guestbes cientificas biolégicas e comportament8@UZA, 2002). Tais questdes sao
complexas. Contudo, os adultos tendem a se resgudodiizer que envolva afetos, desejos e
prazeres — sejam professoras de ciéncia e biotng@utras areas — ficando esses temas em
segundo plano por serem considerados de férum dntiApela-se para o carater
biologicamente validado e ignora-se o aspecto paptultural e histérico (LOURO, 2000;
DINIS, 2011). Segundo Tonatto e Sapiro (2002), adaras percebem a necessidade de
abordar o tema, mas ficam sem amparo pra issoriftgsh ao enfoque biologizante que
serve para preservar-se com relagdo aos prépaemseque possa possuir sobre o tema, visto
que, também nao foram convidadas a refletir outoues a si mesmas. Ha, assim, limites
gue foram construidos ao longo de suas vidas.

Pode-se aqui fazer um paralelo com a dicotomiagmeesto/pratica ou mente/corpo
gue se consolidou em torno de nossa ciéncia. Aieigositivista que se construiu pensa o
conhecimento como neutro, onde afetos, prazereseajad estdo junto daquilo que é corpo e,
portanto, ndo seriam “conhecimentos”. Segundo Hmmks® (2017), essa neutralidade parte
da ideia de que teoria e pratica sao dissociadasladlo a isso, a escola — sala de aula,
corredores, patios, salas da gestdo, das professpradras, entre outros — € pensada como
local sexualmente neutro. Isso se da com énfaaaals aula, dada a no¢cdo de conhecimento
neutro, alheio ao corpo. De acordo com Miskolcil@0Q isso colabora para que haja
silenciamento. Presume-se que a sexualidade pertaocprivado, as “quatro paredes”.

Porém, ela se encontra no ambiente escolar, pogitto os/as sujeitos/as enquanto pessoas.

7 Aqui se mostram as relacées dialégicas da conoepedadolescente com a educacdo sexual que o@sre n
escolas e a escolha de professoras de ciénciatogihipara participar dessa pesquisa.

'® Nascida Gléria Jean Watkins, a tedrica intelectesiadunidense, feminista e negra assumiu o nenseial
bisavé materna (Bell Blair Hooks) e prefere queseyalénimo seja escrito com as iniciais em mindsculo
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Com isso heteronormatividad€ se mantém a partir da ndo fala de manifestacdes
diferentes da heterossexual. O silenciamento seméa pretensa eliminacéo de sujeitos:

A escola é, sem duvida, um dos espacos mais diffega que alguém “assuma” sua
condicdo de homossexual ou bissexual. Com a s@mdie que sé pode haver um
tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato asteddeve ter como alvo um
individuo do sexo oposto, a escola nega e ignorahomossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta foofemece poucas oportunidades
para que adolescentes ou adultos assumam, semoeulpagonha, seus desejos. O
lugar do conhecimento mantém-se, com relagdo aabkdade, o lugar do
desconhecimento e da ignorancia. (LOURO, 20160p. 3

Dessa forma, a escola reproduz e produz a norneamteéigO ambiente de violéncia é
garantido pelaausénciado discurso. A invisibilidade coloca a heterossdiade como
padrdo pelos ensinamentos “ndo formais”; no cuoiaficial ou fora dele. Segundo
Junqueira (2010), o curriculo é um artefato paljtide produg&o cultural que proporciona
situagbes de aprendizagem e auxilia a construcaodelgidades, saberes, diferencas,
desigualdades e hierarquias e reforcam processasctiesdo que se repetem na sociedade.

Desse modo, aléem do curriculo oficial, hd o “cwldc oculto” em que suas
manifestacdes sao negadas e veladas (JUNQUEIRA).ZB4te se constitui por aspectos que
ndo estdo no curriculo oficial, mas contribuematens implicita para aprendizagens sociais.
Constituem atitudes, comportamentos, valores @t@gées e inclui as auséncias do curriculo
formal. Pode ensinar o conformismo, obediénciad&zidualismo; mantém o modelo social.

Pelo curriculo oculto se aprende o que significahsenem ou mulher, heterossexual
ou homossexual nos moldes da sociedade (JUNQUEZRA)). Se a sociedade é racista,
homofobica e sexista, isso €, pelo curriculo o¢ufimbpagado para a reproducdo da
subserviéncia. Mesmo sem saber, educadoras podsar adaticas que reforcam tal modelo;

reproduzindo aquilo que aprenderam e isso faz parfego de forgcas os quais se submetem.

Tratamentos  preconceituosos, medidas discrimiret6ri ofensas,
constrangimentos, ameacgas e agressoes fisicasrimaisvedo constantes na
vida escolar das pessoas que de algum modo s&ificdelas como LGBT
ou, mais genericamente, como ndo heterossexudss pessoas veem-se,
desde cedo, as voltas com uma “pedagogia do ifisatinstituida de piadas,
brincadeiras, jogos, apelidos, insinuacdes, expesssdesqualificantes.
(JUNQUEIRA, 2010)

1 O conceito sera contextualizado no capitulo 2futhmn é possivel consulta-lo em Apéndice A, onde se
encontra o glossario da pesquisa com as defind@esnceitos e termos base deste trabalho.
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Na “pedagogia do insulto” aprende-se a perpetuaconceitos e silenciar com
violéncias travestidas de “brincadeiras”. H4 umag&o de violéncia alimentada por meio
dessas praticas Alguns alunos/as estdo vulneraveis a situacdesstdio @ullying por ndo
se enquadrar nos padrdes ligados a sexualidadesog®BALIEIRO; RISK, 2014).

Processos heteronormativos de construcdo de sujeitmasculinos
obrigatoriamente heterossexuais se fazem acompapdlar rejeicdo da
feminilidade e da homossexualidade, por meio dwudss, discursos e
comportamentos, ndo raro, abertamente homofébics. processos — que
sdo pedagogicos e curriculares — produzem e alamert homofobia e a
misoginia, especialmente entre meninos e rapardblQUEIRA, 2010)

Segundo Balieiro e Risk (2014), ha omissdo de agemscolares em casos de
violéncia homofobica justificada pela nog¢édo de guescola € neutra. Pensa-se a escola como
ambiente igualitario e ndo se questiona as vicd@ngue ocorrem em seu interior. No entanto,
a escola sofre e exerce influéncia social. O sitépmduz hierarquizagéo, diz 0 que € certo e

errado e tornam educadoras cumplices dos insull®®cprrem nesse espaco.

O silénciode educadores diante do incomodo causado por tutiagse que age de
forma distinta da maioriafo é uma atitude neutra. E uma tentativa de elimina-lo
Fingir que alguém nédo existe nada tem de imparignorar costuma ser a melhor
forma de fazer valer os padr6es de comportameptasiderados ‘bons’, ‘corretos’,
‘normais’. (MISKOLCI, 2010, p.80 — grifo nosso)

Muitas vezes, a/o sujeita/o descobre sua sexualidadser vitima da violéncia. A
escola incute a ideia de que devem manter-se é@mcsil cria-se 0 “armario”, coletivo e
social; umdispositivode controle. Passam por ofensas durante a vidadaese para se
defender se escondem e ndo expressam o que s&A&MEIRO; RISK, 2014; MISKOLCI,
2010). Quando surge ‘“incoeréncia” de sexo-génefo, sljeita/o de comportamento
“diferente” é eleita/o como “a/o outra/o”, pois @srcas corporais indicam comportamentos
que se “deve” ter. Porém, o corpo nao é suficipata determinar uma identidade que se liga
a questdes de experiéncia e subjetividade (BELEL1Q; LOURO, 2000).

A evasdao escolar, ainda, é decorrente, em grandaaalobullying com énfase ao
bullying homotransfébico que ganha forca com a omisséao diagpegia escolar (BALIEIRO;
RISK, 2014). E necessario que a escola reconhecdifaiencas e explicite o que é

imperceptivel e, por isso, colabora na construgddesigualdades (BELELLI, 2010).

% Evidenciamos no capitulo posterior que a masaldii® é construida em oposicdo ao feminino e a
homossexualidade tendo bases violentas para t&{MLCI, 2010).
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Portanto, a atitude de se ter a discusséao da sgxde@lrestrita ao ensino de ciéncias e
biologia, pode colaborar na manutencéo do sileremonde questdes de sexualidade e género
em perspectiva ampla e isso nada tem de acaso.amBasccompreender melhor, na
sequéncia, como ocorre o0 ensino de ciéncias ediotle acordo com o que é e 0 que nao é
formalmente estabelecido enquanto conteldo e seus significatlilsuidos para, entao,
compreender em seu interior a tematica de sexdalidayénero segundo pesquisadoras

1.3Abordagens tedrico-metodolégicas em Ciéncias e Boglia: historico,

formacéo docente e curriculo.

- Sabe por que as pessoas gostam de violénciaePtag vocé se sentir bem.
Humanos acham a violéncia extremamente satisfatéias retire a satisfagao e o
ato se torna vazio.

- Me bateram porque sou mais esperto do que eles.
- Ndo. Bateram em vocé porque vocé é diferente.
(Dialogo do filme “O jogo de Imitacdo”, de Morteryl@ium)

1.3.1 Panorama geral do ensino de Ciéncias e Biologia

Uma vez que a pesquisa pensa abordagens no emsai@ndias e biologia, julgamos
necessario contextualizar esse ensino no cenaasildiro. A escola possui atualmente a
disciplina de Biologia nos trés anos do ensino médCiéncias nos quatro ultimos do ensino
fundamental, onde o contetdo bioldgico é abordAduologia tem objetivo de compreender
a realidade para a busca por melhoria da qualidededa. E a ciéncia que estuda seres vivos,
a interacdo e 0 meio e 0s processos que regulddaaRara Krasilchik (2008), a formacao
deve contribuir para que sejamos capazes de cong@meeonceitos e processos bioldgicos e
a importancia da ciéncia e tecnologia para a vidalema. Dessa forma, deve-se poder
utilizar o conhecimento para tomar decisdes indi&isl e coletivas no cotidiano. Conceitos de
ciéncia e tecnologia necessitam atencdo de edwsadi® biologia para que se evite um
respeito exacerbado e alienante ou uma desconfs@ngdundamento sobre os cientistas.

Por essa perspectiva, segundo Krasilchik (2008%)cala deve desempenhar papel na
formacdo de cidadas/aos. Para isso, a elaborac&ordeulos escolares deve ser alvo de
intensos debates. Fala-se em alfabetizacdo bialogmmmo processo de construcdo do

conhecimento necessario na contemporaneidade aespeue ao final do ensino médio, a/o

1 posteriormente buscamos dialogar as referéncias a educadoras entrevistadas para entender osque a
sujeitas da pesquisa responséaveis pelas discigigae atuam na realidade concreta nos mostram.
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educanda/o esteg@fabetizada/ocompreenda conceitos basicos e tenha capacidegendar

independente, de avaliar as informacdes e de apbear seus conhecimentos na vida diéria.
Assim, considerando orientacOes federais sobre @wiéncia deve estar na escola,

no documento da Base Nacional Comum Curricular gstmppelo Ministério da Educacéo,

pautado pela Lei de Diretrizes e Bases, para mefishdamental, a partir de 2019:

A éarea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso @ desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidadecaimpreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnologica)as também de transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processuais da ciéné&im outras palavras, apreender ciéncia nao
é a finalidade ultima do letramento, mas, sintesenvolvimento da capacidade de
atuacdo.(BRASIL, 2017 — grifo nosso)

O documento traz instrugdes para os anos finaiEFjoonde se tem a disciplina de
ciéncias. Neste estagio ha “ampliacéo progressiveagacidade de abstracdo e da autonomia
de acdo e de pensamento”, que acarreta em aumeniatelesse de educandas/os pela
sociabilidade e “busca de uma identidade prépieevem-se explorar as relacbes consigo,
com a natureza, tecnologia e ambiente com valoi@ssée politicos para atuar com “respeito,
responsabilidade, solidariedade, cooperacéo e ieepldescriminacdo” (BRASIL, 2017).

Ainda, o texto da BNCC, aprovado pelo Conselho oleli de Educagdo em
dezembro de 2017 (versdo do EF, sem, ainda, o Eél)iu-se orientacbes sobre o ensino
religioso. Na versao divulgada em abril/2017, oadmavia sido retirado, mas recolocado as
vésperas da votacdo. Na BNCC, o ensino religiose der oferecido pelas escolas publicas e
privadas e a matricula € optativa aos estudantesCMRE cabe decidir se o ensino estara
dentro das ciéncias humanas ou em uma &area docio@mto a parte.

No documento da BNCC para o Ensino Médio, divulgato abril de 2018, a
estrutura do ensino deixa de ser pelas discipkspscificas e passa a se organizar por areas
do conhecimento: 1) linguagens e suas tecnolo@asnatematica e suas tecnologias, 3)
ciéncias da natureza e suas tecnologias e 4) agtimanas e sociais aplicadas. Apenas
portugués e matematica apresentam-se enquanto nentps curriculares obrigatérios. A
justificativa € de que as escolas terdo maior fiBdade em montar seus itinerarios a partir
das realidades locais o que permitirhd um trabadterdisciplinarA BNCC pretende substituir
os PCN até 2020. No caso do ensino meédio, essedfgiende da controversa reforma

proposta pelo governo de Michel Temer (PMDB). Seigusa BNCC do Ensino Médio:

22 Fonte: <http://www.diariodepernambuco.com.br/apfitie/brasil/2017/12/15/interna_brasil,734792/mec-

aprova-base-curricular-e-torna-ensino-religiosagaiorio.shtml>. Acesso em: 13/08/2018.
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. a BNCC da é&rea de Ciéncias da Natureza e se@asolbgias — integrada por
Biologia, Fisica e Quimica — propde ampliar e sgistizar as aprendizagens
essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensindafuental. Isso significa, em
primeiro lugar, focalizar a interpretacdo de fenHo®e naturais e processos
tecnologicos de modo a possibilitar aos estudaategpropriacdo de conceitos,
procedimentos e teorias dos diversos campos daxi€$da Natureza. Significa,
ainda, criar condi¢cBes para que eles possam expsrdiferentes modos de pensar
e de falar da cultura cientifica, situando-a commwas formas de organizacao do
conhecimento produzido em diferentes contexto®tists e sociais, possibilitando-
Ihes apropriar-se dessas linguagens especificBsopde um aprofundamento
conceitual nas tematicdgatéria e EnergiaVida e Evolugde Terra e Universo
Elas sdo consideradas essenciais para que compstéognitivas, comunicativas,
pessoais e sociais possam continuar a ser deselask mobilizadas na resolucdo
de problemas e tomada de decisfes. (BRASIL, 20183538 — grifo nosso)

Assim, o ensino de biologia € incluido na &reaGiéncias da Natureza e suas
tecnologias que abrange a fisica e quimica. E itapte considerar, entre algumas das
controvérsias da proposta, que a tendéncia € reaspuma professora seja responsavel por
cada area, o que pode empobrecer a mesma, vista fumacado de professores € dividida
em biologia, fisica e quimica, de modo que, comenmg®o, o professor de biologia ndo é
capacitado igualmente para o ensino de fisica. &igdesperado o desenvolvimento de trés
competéncias e 23 habilidades no interior dessen@rnzara o/a educando/a. Sobre as

competéncias especificas de ciéncias da naturezasdecnologias para o ensino médio:

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecigcoljgcom base nas relacdes
entre matéria e energia, para propor agdes indiisde coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem impactos socioanthie e melhorem as
condicdes de vida em ambito local, regional e/obail

2. Construir e utilizar interpretagbes sobre a miicd da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previséese o funcionamento e a
evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundanedecisGes éticas e
responsaveis.

3. Analisar situacdes-problema e avaliar aplicagi@sconhecimento cientifico e
tecnolégico e suas implicagdes no mundo, utilizapdmedimentos e linguagens
préprios das Ciéncias da Natureza, para propoc8etuque considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suasabertas e conclusfes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de atifes midias e tecnologias
digitais de informacg&o e comunicacéo (TDIC). (BRASA018, p. 539)

A BNCC foi aprovada pelo CNE em 04 de dezembro @B32e agora aguarda a
homologacao pelo ministro da Educacdo. Enquantossstem os PCN em vigor, em que a
area da biologia no documento, por sua vez, posswspaco dentro do caderno de “Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas tecnologias”. Nem$erno estéo inseridagparadamente

os conhecimentos de biologia, fisica, quimica eematica. Dentro do ensino de biologia:
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E objeto de estudo da Biologia o fendmeno vida edmtsua diversidade de
manifestacdes. Esse fendmeno se caracteriza porcamjunto de processos
organizados e integrados, no nivel de uma céldayrd individuo, ou ainda de
organismos no seu meio. Um sistema vivo é sempite fta interacdo entre seus
elementos constituintes e da interacdo entre essemm sistema e demais
componentes de seu meio. As diferentes formas da wstdo sujeitas a
transformagdes, que ocorrem no tempo e no espagmlosao mesmo tempo,
propiciadoras de transformacfes no ambiente. (BRA98, p. 14)

Ainda, o documento considera que:

Elementos dahistoria e da filosofia da Biologidornam possivel aos alunos a
compreensédo de que ha uarapla rede de relagdes entre a producao cientiica
contexto social, econdémico e politic possivel verificar que a formulacdo, o
sucesso ou o fracasso das diferertesias cientificas estdo associados a seu
momento histéricaBRASIL, 1998, p. 14 — grifo nosso)

Os PCN do EF entendem que o ensino de ciénciasal@ena deve considerar a
perspectiva da histéria das ciéncias, consideramdeertente “Ciéncias, Tecnologia e
Sociedade” (CTS). No ensino fundamental, a are@iéecias compreende a biologia, fisica e
quimica e € entendida na perspectiva interdis@pliBe acordo com Krasilchik (2008), em
relacdo aos PCN do EF este teve pretensédo pa@asératurais de compreensdo do mundo e

suas transformacgdes, entendendo o ser humano genteativo e participativo.

No ambito do ensino de ciéncias, em geral, e biajogm particular, pretende-se
enfatizar, nos temas comumente incluidos (ambisetehumano e saude), aspectos
praticos e do cotidiano dos alunos. Alguns deséegcds sdo retomados nos
chamados ‘temas transversais’ — que, segundo os BEMNisciplinas convencionais
néo suprem totalmente no sentido de discutir qaestdciais e valores para o pleno
exercicio da cidadania’. Os temas transversaisltédos foram: ética, pluralidade
cultural, meio ambiente, salde, orientacdo sexwaliitos dos quais sao
normalmente discutidos pelos professores de ci@n@d{&ASILCHIK, 2008, p. 18)
Nos PCN do ensino médio, em competéncias e hatbdglda Biologia, consideramos
duas do item “Contextualizagéo sociocultural”. Avgira diz: “Reconhecer a Biologia como
um fazer humano e, portanto, historico, fruto dajwocdo de fatores sociais, politicos,
econdmicos, culturais, religiosos e tecnolégicésbutra de responsabilidade da biologia diz:
“Identificar a interferéncia de aspectos misticosudturais nos conhecimentos do senso
comum relacionados a aspectos bioldgicos” (BRA$E98).
Segundo Krasilchik (2008), no ensino médio, o aambeacontece de forma descritiva,
com excesso de terminologias sem vinculo direto cofancionamento de estruturas. A
diversidade de seres vivos aparece em descricoe®fisioldgicas de grupos, mas sem
quaisquer relagOes entre eles. A compreensao thmsis amplos pouco aparece. Faltam
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andlises de implicagbes sociais do desenvolvimeietatifico que faz com que a nocao de
“ciéncia, tecnologia e sociedade” seja precariacoodculos escolares.

Ainda, nos curriculos do conteudo de disciplinas etsino fundamental: “Séo
apresentados conhecimentos factuais, muitas veadsvantes e desconexos em relacéo as
outras areas da disciplina de ciéncias e as datisigplinas do curriculo” (KRASILCHIK,
2008, p. 13). Isso colabora para que se reforcensimo tedrico, enciclopédico que estimula
a passividade e o exame vestibular para o ensiperisu que exige conhecimentos
fragmentados. Encontra-se uma contradicdo se tivabja escola é a formacao de cidadaos
e cidadas criticos/as e atuantes na prépria reiaida

Nesse contexto, o ensino de Ciéncias e Biologiacaba desafios submetidos ao
desenvolvimento de metodologia que seja capaz cairirconhecimento especializado e
conhecimento necessario a vida social (VIEIRA; BMNI1; DONNA, 2009). Segundo Lima
e Borges (2007), € necessario reorganizar a edutegsica pensando desafios de processos e
transformacdes globais e sociais, pois a Biologrinua a privilegiar conceitos, linguagem e

metodologia, sendo, na pratica, pouco eficienta panterpretacao e intervencao do real.

1.3.2 Curriculo do ensino do conhecimento cientifico no mBsil: breve
histérico

Historicamente, no Brasil, apdés o golpe militar 1#64, passou-se a considerar o
ensino de uma ciéncia objetiva por conta dos rutopsados pela ideologia politica que
foram sentidos na educacgéo, deixando de lado aspsgbjetivos (LIMA; BORGES, 2007).
Krasilchik (2008) diz que, no periodo, apresenteus ensino de ciéncias contraditério: o
viés tecnicista e com carater profissionalizanta focorporado aos curriculos. Evidenciava-
se a compreensdo de conhecimentos atualizadosvéreia do método cientifico, porém, o
ensino se apresentava de modo descritivo e segmeenta

Nesse momento, o curriculo de ciéncias foi indispeel para a preparacdo de uma
mao de obra qualificada no final da década de 19gtanorama comeca a mudar proximo ao
fim da década de 1970, quando movimentos popularasifestavam-se a favor da
democratizagdo do pais e quando a crise econémsizeiad passou a fazer parte dos paises de
Terceiro Mundo. Nos anos 1980, com a expansaoatxppacao com a redemocratizagao, a

educacao passa por processo de reformulacdo demuastes. A atencdo a reconstrucdo da
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sociedade democrética foi percebida pelo ensin€i@acias e os projetos desenvolvidos
tiveram variabilidade de concepc¢des (LIMA; BORGES)7; KRASILCHIK, 2008).

Para Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010),paitet dos anos 1990 que se viu
necessidade de articular ciéncia, tecnologia eedade e se pensar em panorama amplo, mas
houve incertezas em relacéo a producédo cientifiegreldgica. Nessa producdo, havia falta
de relacdo com as necessidades da maioria da papulaasileira. Entende-se aqui que
ciénciaé tecnologia em uma nocao de ciéncia como desemehto. Porém, a concepcao de
desenvolvimento predominante é a de crescimentodeuco e este se associa ao potencial
de consumo. Esse tipo de desenvolvimento cientéfi@ce influéncia ainda hoje no ensino
de ciéncias.

Para Krasilchik (2008), o curriculo € um caminhgea seguido que € criado pela
instituicdo que tem responsabilidade de colocapeitica uma proposta educacional e avaliar
os resultados. E um plano onde ha intencdes ddakraobre o processo de ensino e
aprendizagem. Esse é o curriculo oficial que decataepcdes e valores histéricos e sociais
de dado momento, logo, a depender das intenciessdéliferentes concepcgdes de curriculo.
Assim, para o objetivo do curriculo de ciénciadtig@, precisa-se ter em mente algumas
questdes: “Por que ensinar biologia? Qual a ppdgdo da biologia no curriculo escolar?
Que tipo de abordagem deve ser ensinada? Qualaaténpia social do ensino de biologia?”.

Contudo, de acordo com Carvalho e Gil-Perez (24)auséncia de conhecimento
por parte das profissionais sobre abordagens dweconento cientifico. Algumas educadoras
pouco sabem sobre contribuicbes da pesquisa edéowdidatica e muitas possuem a visdo
do ensino como algo simples, o qual é suficienteramnhecimento de conteddo e um pouco
da pratica e conhecimentos psicopedagogicos. kstasa devido a falta de formacgéo e
muitas nem ao menos teriam o conhecimento da praomuficiéncia.

Considerando os processos de ensino e aprendizageta, no Brasil, apresentam-se,
nas escolas publicas, majoritariamente, duas forinasque trabalha com o objeto de estudo
em si, voltando-se a abordagem tradicional de ensif) a que trabalha com as abordagens
cognitivistas e socio-interacionistas (VIEIRA; BABNI; DONNA, 2009). A concepc¢ao
racionalista académica ou “tradicional”, de acordm Krasilchik (2008), se relaciona com a
convicgdo da importancia da transmisséo da cultélada”. A educadora é responsavel pelo
ensino e alunos/as receptores destes. A professoma,a sua autoridade, fornece tarefas

individuais caracterizadas pela transmissao dasnracdes e consulta de livros didaticos.

42



J& a concepcgdo interacionista, formulada por Vgote aquela que entende o
organismo e a influéncia do meio, de modo que tantmiologia quanto o social estado
interconectados e séo interdependentes. A/o Jojestaconstitui a partir de suas interacdes
com o0 meio e com a/o outra/o e do mesmo modo esgeérconstituido por essas interacoes;
transforma e é transformada/o. Além do mais, segimesilchik (2008), um dos intentos da
concepcao interacionista é formar a personalidadeha atrelada ao seu potencial criativo.

A concepcao que pensa o desenvolvimento de pracesgmitivos € tendéncia que
valoriza o desenvolvimento intelectual da/o alureasua capacidade de buscar informacdes e
usa-las em situagfes reais. Centra-se na soluc@wobeemas individual ou em grupo. A
educadora cria situacdes que pensam a aprendizdgeforma autdbnoma, respeitando as
caracteristicas de cada um. Busca-se resolvergmaisl por meio da capacidade de buscar
dados e analisa-los, propor hipoteses e organizsta solucdes (KRASILCHIK, 2008).

Assim, as teorias cognitivistas chegam ao Brasidéeada de 1960. No ensino de
Ciéncias foi por volta de 1980 que tais teoriakigriciaram significativamente. O professor
ja ndo deveria ser transmissor, mas orientar andjzgggem. Nessa época incorporam-se as
ideias do construtivismo de Vygotsky e dever-sedeaenvolver acdes que valorizassem o
trabalho coletivo e os sistemas simbolicos parardedvimento de habilidades cognitivas e
sociais (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Porém, ainda que haja transformacfes relacionaslagriantacdes construtivistas,
segundo Carvalho e Gil-Perez (2011), estas podedeseirtuadas de sua aplicacédo concreta.
N&o adianta ter um curriculo fundamentado no vdégsconstrutivista se o/a educador/a nao
tem formacdo e as condi¢cdes necessarias no espeglarepara utiliza-lo desse modo. A
formacgéo €, assim, um dos caminhos importantes. & formagé&o inicial como também
permanente/continuada em que se deve estar emsshscw que tem sido debatido nas

pesquisas sobre o processo de ensino e aprendiziagepmhecimento cientifico.

1.3.3 Modalidades didaticas do ensino de Ciéncias e Biglia

A escolha das modalidades didaticas por parte decaedra depende, segundo
Krasilchik (2008) dos conteudos e objetivos e, alésso, também da classe a qual se destina,
do tempo, dos recursos disponiveis edsres e conviccoegue a professora possui — visto
que, a pratica pedagdgica ndo € neutra. Em cadacada sala, contexto, momentos e

realidades sociais e culturais pode se pensar gas\aossibilidades.
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As modalidades didaticas, se pensadas em um espe&id da total responsabilidade
da educadora em aula expositiva até a total autiendeneducandas/os. Conforme Krasilchik
(2008), aaula expositivaé o tipo mais comum na matéria de biologia e snado € informar.
Nesse sentido, educadoras repetiriam os livrodidodae estudantes passivamente ouviriam e
esta permitiria a transmissédo de ideias daquilo ajelucadora achar ser importante. A
contradicdo desse modelo, € que, apesar de owvabjg#r a transmissdo de conteudo, a
captura da informacao € pequena, pois nesse mddelala se perde facilmente a atencéo de
guem ouve por conta da passividade exigida.

Contrapondo a esse modelo, tem-se a aula pautaddiseussdoque representa
progresso na qualidade de cursos de biologia dersesse tipo de didatica. Em discusséo
estruturada, educadora auxilia para que estudanmteipe intelectualmente de atividades de
investigacdo. Em meio a discussédo e ao dialogapnseitos ficam inteligiveis, as aulas se
tornam prazerosas e desafiam a imaginagédo (KRASIKCPD08). Ainda, segundo Carvalho
e Gil-Perez (2011), em geral, ha, entre profesEsesejeicdo ao denominado “ensino
tradicional” que se associa ao modelo de aula éxmsPorém, mesmo com essa rejeicao no

discurso, se tém aulas de ciéncias praticamenteedano modo como se fazia ha 60 anos:

Convém, por isso, mostrar aos professores — duramée formagdo inicial e
permanente — até que ponto e, insistimos, a mardenatitudes de rejeigdo
generalizadas, o que eles denominam pejorativartiensino tradicional” neles esta
profundamente impregnado ao longo dos muitos amosgae, como alunos,
acompanharam as atuacdes de seus professoressd dgaima formacao ambiental
gue teve um grande peso por seu carater reiterpdo B30 estar submetida a uma
critica explicita, constituindo-se, por isso, engaal‘natural”, sem chegar a ser
guestionada efetivamente. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 20(.39)

Também, no ensino de Ciéncias e Biologia, ha aéexig, em certos momentos, de
aulas praticas Para Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010)urean perspectiva de
redescoberta cientifica, aulas préaticas sdo fundesepara a transformacao no ensino, pois
possibilitam a realizacdo de pesquisas e compreahsanundo cientifico-tecnolégico. No
entanto, pouco € feito em escolas de nivel basmotas vezes por falta de estrutura e
laboratério adequado. O que geralmente se tem énsno percebido como distante e sem
influéncia na realidade e vida prética. Identifsea-a ciéncia como resultado de suas
aplicacdes e colabora para a concepc¢éo do cigsrtifice do mito da neutralidade cientifica.

Ainda, educando/a possui conhecimentos, ideiasicase significados, concepcdes
etc., que sao prévios e devem ser consideradcs,tfaaem para as aulas ideias, por vezes

contraditérias, mas que devem ser conhecidas pergpaossam ser superadas. Do contrério,
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podem atrapalhar o aprendizado. Aqui € importaot aj histéria e a filosofia das ciéncias
estejam presentes no curriculo de biologia, peisséncial para a compreensao, por exemplo,
do proprio processo evolutivo (KRASILCHIK, 2008).

O conhecimento de histéria e filosofia, segundaaskchik (2008), pode ser
ferramenta para que se compreenda como as deslméhtificas contribuiram para o
progresso da humanidade e qualidade de vida. Udlseaihnistérica da ciéncia e tecnologia
permite entender o significado no momento atuaimeda, como determinados progressos
podem levantar problemas éticos e sociais. Nesgelgetentamos discutir, seguidamente, a
partir da perspectiva assumida nesse trabalho, @@moa ser o ensino de ciéncias e biologia

compreendendo a complexa relacdo eGtémcia, Tecnologia e SociedaeTS).

1.3.4 A relacdo do conhecimento cientifico e a sociedadeuma

abordagem plural

Entre educadoras é bastante consensual o pensaguentoensino deve preparar para
problemas do cotidiano. Para tal, certas dimendégem ser consideradas: a ambiental, a
filosofica, a cultural, a histérica, a médica enda, a ética. Para a ultima, Krasilchik (2008),
diz que descobertas em medicina e genética hundana@assiveis de grande impacto se a

intencao for vincular aspecto cientifico a vidatiogddas alunas, pois:

A presenca crescente de problemas individuais iisoe suas divulgac6es pelos
meios de comunicacdo de massa tornam essencialsgalenos possam justificar e
defender posicdes em relacdo a tépicos como abeutanasia, biodiversidade e
relacdes internacionais, propriedade das descasbergatificas. (KRASILCHIK,
2008, p. 21)

Dessa maneira, devem-se ir além da ciéncia pueadgendo nesta sua aplicacao para
a solucéo de problemas concretos e, sobretudas.aBeo objetivo do processo de ensino for
proporcionar uma nog¢do de ciéncia que possa skradd na vida prética, é preciso
compreender as relacdes entre Ciéncia, Tecnolo§ecredade (CTS). Para Carvalho e Gil-
Perez (2011), € necessaria a nocao de CTS enqueddo de complexas relacdes na

construcdo do conhecimento, sem ignorar a exigt@eunmpapel social das Ciéncias

Com efeito, o trabalho dos homens e mulheres decf2i®- como qualquer outra
atividade humana ndo tem lugar a margem da sociedade que viveme se vé
diretamente afetado pelgsoblemas e circunstancias do momento histérico, do
mesmo modo que sua acdo tem uma clara influénbia someio fisico e social em
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que se insere. Afirmar isto pode parecer supérfiooentanto, a ideia de que fazer
Ciéncia é pouco menos que trancar-se em uma terraaifim — “no mundo dos
livros” ou coisa parecida — distanciado da reakgambnstitui uma imagem tdpica
bastante difundida e com a qual nosso ensino lawelnmente contribui, reduzindo
a Ciéncia a transmissdo de conteldos conceptuas @uito, treinamento em
alguma destreza, deixando de lado os aspectositistdsociais, etc. que marcam o
desenvolvimento cientifico. (2011, p. 24 e 25)

E preciso, por essa perspectiva, que a educadoizeca a historia por detras da
ciéncia e o contexto em que se desenvolve. Adragsim, que a ciéncia e a biologia possuem
uma histéria que nado € alheia a sociedade. Para ipseciso que na formacédo, por exemplo,
ndo se traduza em “simples soma” de aspectos t&cdas ciéncias e questdes da educacao,
sem, de fato, associa-las (CARVALHO; GIL-PEREZ, 20Dutro ponto é de que o trabalho
docente ndo € uma tarefa isolada. Para Carvalhib-Ref@z (2011), a0 menos, ndo deveria
ser dessa forma, pois € um processo que depenttabd¢ho coletivo e a profissional nao
deve se sentir saturada ou com a necessidade deirpos conjunto de saberes que estao

além das capacidades de um ser humano. Como udesatos:

O docente, por falta de autoconfianca, de premarg@or comodismo, restringe-se a
apresentar aos alunos, com o minimo de modificag@esaterial previamente
elaborado por autores que sdo aceitos como aulesdaApoiado em material
planejado por outros e produzido industrialmemteprofessor abre méao de sua
autonomia e liberdade, tornando-se simplesmente téenico. (KRASILCHIK,
2008, p. 184 — grifo nosso)

Como reflexo dos curriculos tecnicistas de 196@nsino, muitas vezes, se limita a
apresentar uma ciéncia desvinculada de aplicagaéisgs. Processos cientificos da medicina
e biologia tém acentuado a preocupagcdo moral catlgmas relativos a aplicacdo desses,
inclui-se aqui a legislacdo sobre eutanasia, clentte natalidade, eugenia, aborto, o uso de
drogas etc. Estudantes tém certo conhecimento s@iiseassuntos e tendem a instar
professoras a emitir opinides em sala de aula.usabra deve tomar a iniciativa de auxiliar
a discusséao reconhecendo o problema ético que prista (KRASILCHIK, 2008).

Segundo Krasilchik (2008), esse tipo de debate dewvatecer em aulas dialogadas,
pois ndo cabe conduzir de modo expositivo. Requparéicipacdo para que se integrem
pontos de vista de diversas disciplinas destacarglgestao afetiva dos problemas sem deixar
de lado a base soélida de conhecimento para setediscussdo fundamentada.

Muitos professores sdo tentados\atar esse tipo de debatdayocando o tempo
gue eles ocupam, em detrimento da quantidade dérimafue tem que ser dada;
esses professores devem se lembrar que faz pageudedeveres de educadores
preparar 0s jovens para a época em que os progrdasmedicina e da biologia

46



exigirem posicionamentos diante de situacdes nevesmplexas. (KRASILCHIK,
2008, p. 187 — grifo nosso)

Nesse viés, de acordo com Lima e Borges (2007)éamidemandas sociais exigem
gue a escola repense praticas educativas e repegaais conteddos de modo que se construa
conjunto de tdpicos relevantes ao/a educando/a ee agwonhecimento construido seja
ferramenta capaz de interferir na realidade — kanabiental, cultural e historica.

Ainda, o Brasil € um pais diverso. A sociedade icultural, segundo Krasilchik
(2008) nao pode ser ignorada pelo ensino de bmlagie tem papel de analisar diferencas e
semelhancas em atributos fisicos na diversidaderaul O conhecimento de biologia pode
auxiliar na construcado do respeito. Continuidadeétiea, eugenia, doencas, adaptacdes a
ambientes de altitudes e temperaturas diversasrpadgiliar na compreensao, por exemplo,
de diferencas fisicas de grupos humanos.

Preconceitos raciais e discriminacdes de minttiémicas e religiosas precisam ser
identificados para serem superados. Devem-se inettudos de processos de heranca de
genes, como para cor da pele, tipo sanguineo,aooltios, doencas etc. As dietas, o uso de
plantas e animais, aceitagdo ou ndo de controleatdédade, contribui para que se entenda a
maneira como diferentes grupos de seres humanesiaventender o tempo de vida, padrées
estaticos, herancas culturais que podem levar gme@mder outros padrdes comuns a todos

enquanto seres humanos, por comparacgoes enti&BRASILCHIK, 2008).

A limitacdo dos curriculos a tradicional visdo @ncia apenas como atividade para
a busca do saber ignora o contexto em que ocop®a@ucdo do conhecimento
cientifico e a responsabilidade civica frente aestfies referentes as pesquisas
cientificas e tecnologicas. Os professores de ¢imlondo podem se furtar a
responsabilidade de ajudar seus alunos a deseneslVabilidades necessarias para
incorporar a analise de um problema o ponto deawssicial e politico, que é
requerido de todo cidaddo. Muitos docergeisamtopicos commplicagdessociais

e politicas, por falta de seguranca em relacassunto, por temer perder o controle
da classe ou, ainda, por medo de criar problemasa®pais ou com autoridades
superiores. Nao se trata de exigir dos professitesles temerarias e muitos menos
de doutrinacdo dos estudantes, mas sim uma amnd@d@enal e objetiva dos
problemas de interesse social. (KRASILCHIK, 20081§8)

Por essa perspectiva, é papel da biologia pensacossonancia com as ciéncias
humanas para que se desfacam concepc¢des natuedigae legitimam desigualdades. Uma
delas é a do racismo: a escraviddo levou ao awtiqcigntificismo eugenista do século XIX,
que, pautado na determinacdo de racas, buscouldesgantifico para a hierarquizacao

28 Quando nos referimos as “minorias” n&o se tratgudstio numérica, mas sim de representagao social.
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(CARNEIRO, 2012). O prevalecimento da no¢éo de agans humanos sao, naturalmente,
mais ou menos humanos do que outros naturalizafvétana desigualdade de direitos.
Portanto, por esse viés, é preciso visar metodologie pense a participacdo de
educandos/as que devem considerar contextos sauidtisrais e historicos. Dada a historia
de desigualdades sustentadas por noc¢des falsasldgido, essa necessidade se faz de modo
mais acentuado. Se dadas diferencas tém alimemtesigualdades, é preciso que sejam
marcadas, pois, apontar as diferencas € entenddregcontexto de desigualdades construidas
sobre elas. Também devemos apontar o ndo resgaltfico destas. E dentro desse cenario
e contexto apresentado da construcdo do ensinoi@asas biolégicas na educacdo basica
gue nos atentaremos a olhar de modo mais aten&y pspecificamente, as questdes de
sexualidade e género que perpassam esses espayjos des processos de ensino e

aprendizagem. Para isso, olharemos brevement® ppra dizem os documentos oficiais.

1.4A responsabilizagdo da ciéncia e da biologia no ens da sexualidade e

género: o tema em documentos oficiais e salas ddaau

As tematicas da educacdo sexual, sexualidade eogéamem parte de temas que
envolvem a ciéncia e a sociedade. Uma vez queumkdaxde € inerente a todos/as, deve estar
presente na escola e, se entendida amplamentesta@atrelada apenas a area biolégica, mas
em contexto que perpasse todas as disciplinasdDewvisso € que desde 1998, a Sexualidade
é incluida nos PCN enquanto um dos tetnassversaise entre esses estdo: Etica; Saude;
Meio Ambiente; Orientagcdo Sexual; Pluralidade Gualte Trabalho e Consumo.

Segundo o documento (BRASIL, 1998), muitos outensds poderiam ser tratados em
perspectiva transversal na escola, assim, foraabelstidos critérios para a selecdo desses
seis. Os critérios se pautam, de acordo com o RON,'urgéncia social’, “abrangéncia
nacional”, “possibilidade de ensino e aprendizagenensino fundamental” e ser capaz de
“favorecer a compreenséo da realidade e a pari@&mpsocial”.

Aqui, cabe considerar que o tema da sexualidadeP@i$ é trazido com o titulo
principal de “Orientacdo Sexual”: nem sexualidatem educacao sexual. Segundo Figueird
(1998), apesar desse termo estar no documentocess#io defender o uso do termo
“educacao sexual” ao invés de “orientacao sexual*ilmstrucdo sexual”. Isso se d& por dois
motivos. O primeiro € que o termo “orientacdo s€&x@aitilizado para se referir a direcao do

desejo sexual do/a sujeito/a que pode ser homaasdraierossexual ou bissexual. Ainda, o
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segundo motivo seria o de que “educacgao sexualligemgue o/a educando/a seja sujeito/a
ativo/a no processo de aprendizagem. Para a ao®@jtros termos, por sua vez, possuem
conotacao de que o/a estudante é mero receptantie@mentos, informacdes e orientacdes.
No entanto, mesmo com esse uso do termo, o cdrateversal a qual a tematica
recebe faz com que ao menos se reconheca tratler-algo social, urgente e plural. Nesse
sentido, é necessaria participacdo de todos ogemgencolares. De acordo com Carvalho
(2009), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei B94/96) e os PCN fornecem base legal
para que o tema esteja na escola de modo trandotiaci ou seja, perpassando por todas as

disciplinas. Segundo a apresentacao do cadernOmientacdo Sexual” dos PCN:

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se dersi a sexualidade como algo
inerente a vida e a saude, que se expressa narsanh, do nascimento até a morte.
Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercétao sexualidade com
responsabilidade. Engloba as relagdes de géneespeito a si mesmo e ao outro e
a diversidade de crencas, valores e expressfesaisiexistentes numa sociedade
democrética e pluralista. Inclui a importancia davpngéo das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada néesciéncia, entre outras questfes
polémicas. Pretende contribuir para a superacadalles e preconceitos ainda
arraigados no contexto sociocultural brasileir@9(1, p. 287)

O caderno especifico da sexualidade evidencia gescala deve “problematizar e
debater os diferentes tabus, preconceitos, crengfitudes existentes na sociedade”. Apesar
de deixar evidente que a neutralidade é impossivdhcumento solicita as educadoras que
nao emitam opinides pessoais, pois, a figura deegsora detém poder em aula e contribui

como referéncia importante no modo de pensar deastes. Justifica-se iSso, pois:

Os professores (e as demais pessoas3mo sem percehéransmitem valoresom
relagdo a sexualidade no seu trabalho cotidienatusive na forma de responder ou
ndo as questbes mais simples trazidas pelos allrmsexemplo, se um professor
disser que uma relagdo sexual é apenas a que eearige um homem e uma
mulher apdés o casamento para ter filhos, estAndando valores especificos: sexo
heterossexual ap6s o casamento, com o objetivaaaipcio. (BRASIL, 1998, p.
302-303 — grifo nosso)

Ainda, além de justificativas e orientagfes solmma tratar o tema de sexualidade
com criangas e jovens, sobretudo na concepcao @l® gxercicio da sexualidadengtural
desde a infancia posto a curiosidade e o toquepéfmio corpo e a curiosidade pelo corpo

do outro, o caderno de “Orientacdo Sexual” evidenci

As questdes referentes a sexualidaéle se restringem ao ambito individu&elo
contrario, para compreender comportamentos e \®l@@ssoais € necessario
contextualiza-los social e culturalmente nasrelagBes sociais que se definguoy

49



exemplo,os padrdes de relacdo de génem que homens e mulheres podem e
devem fazer por serem homens e mulheres, e, painogmte, quais sdo e quais
deverdo ser os direitos de cidadania ligados aatidade e a reproducdo. O alto
indice de gravidez indesejada na adolescénciapamsial e prostituicao infantil, o
crescimento da epidemia da Aids, a discriminaca® rdalheres no mercado de
trabalho, séo algumas das questfes sociais quendamaosicionamento em favor
de transformacdes que garantam a todos a dignidaalequalidade de vida, que
desejamos e que estao previstas pela Constituredddira. (BRASIL, 1997, p. 307
— grifo nosso)

Nesse sentido, a sexualidade é complexa e pluealvelve, para além de questdes
fisicas e bioldgicas, questdes sociais, histérecasituraid®. Além do aspecto da salde, o
documento traz a importancia do prazer e da regpditade. Ainda, evidencia o respaldo
das discussdes de género no interior do tema dealggade e enfatiza a discussdo das
desigualdades, discriminacdo e vulnerabilidadesomocda crianca e da mulher — que
englobam a tematica. Fala-se também no cuidadoageducadora deve tomar para nao
transpassar a nocdo de que comportamentos que as@&truédos socialmente como
masculinidades e feminilidades devam ser consideradhturais ou bioldgicos. Podemos

notar tudo isso pelos objetivos propostos nos P&l p tema, os quais incluem:

Respeitar a diversidade de valores, crencas e atempentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diésrémtmas de atracéo sexual e o
seu direito a expresséo, garantida a dignidadediousnano;

Compreender a busca de prazer como um direito edimensdo da sexualidade
humana;

Conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua seame condicdo necessaria para
usufruir prazer sexual,

Identificar e repensar tabus e preconceitos refese@ sexualidade, evitando
comportamentos discriminatérios e intolerantes alisando criticamente os
estereotipos;

Reconhecer como construg8es culturais as cardittesisocialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contrerisisnacdes a eles associadas;
Identificar e expressar seus sentimentos e desejepeitando 0s sentimentos e
desejos do outro;

Reconhecer o consentimento mutuo como necessar&® ysafruir prazer numa
relacdo a dois;

Proteger-se de relacionamentos sexuais coercitiv@xploradores;

Agir de modo solidario em relacéo aos portadorelidoe de modo propositivo em
acOes publicas voltadas para prevencdo e tratansagodoencas sexualmente
transmissiveis/Aids. (BRASIL, 1997, p. 311-312)

Além do mais, para a selecdo de conteudos quevamobd tema, esta presente a
consideracdo da dimensdo bioldgica, a relevanaigo-sdltural e a possibilidade de se

conceber a sexualidade de forma prazerosa e reésmbnéinda, ha trés grandes blocos de

4 Entendemos, ainda, como importante, consideraragciéncia e a biologia, como toda e qualquer drea
conhecimento, ndo é alheia a cultura. Desse madinya e biologia ndo sdo antagbnicos e coisasedifes e
opostas, mas a propria biologia so existe por adafinguagem que € um aspecto fundamental daraultu
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contetdos segundo o documento, quais sejam: 1)oCoratriz da sexualidade; 2) Relagbes
de Género; 3) Prevencdo das Doencas Sexualmemeniissiveis/Aids. Ao longo do texto,
se traz diversas referéncias e conteudos queasmiés disciplinas como lingua portuguesa,
historia, geografia, sociologia, educacao fisiodérecoutras, podem trabalhar.

Assim, para os PCN, a abordagem deve ser amplac@&s de género aparecem como
um bloco tematico importante tanto quanto o conmpat@mico, fisioldgico e a prevencéo de
DST’s. A dimenséao social ndo esta apenas nas edal® género, mas na propria construcao
do corpo. O documento aponta que o modelo de fedade e masculinidade depende da
histéria e cultura, mas, ha muitas formas de sédhene homem e isso deve sespeitado
assim como, as diferentes formas de se viver aafidade.

Porém, se justificou a inser¢cdo do tema nos PCH petocupacdo com questdes
epidémicas e demograficas: o0 aumento de gravidez gwvens e de contaminacao de HIV e
outras DST. Assim, apesar de tudo isso que fodajta proposta dos PCN tem se dado de
dificil aplicacdo parecendo-se mais com um idedTPANN; MARTINS, 2006). O tema
“educacao sexual” é inserido nos curriculos de mmads concreto no 8° ano do EF, em
Ciéncias. Por mais que se tenha em documentosisfizirespaldo para o trabalho docente e
da escola como um todo que envolva a tematica espgativa plural e que considera,
inclusive, relacdes sociais e de género, na prafioee efetivamente isso que parece ocorrer.

Assim, a nocdo de transversalidade, apesar de aabezsponsabilidade coletiva
poderia levar a uma problematica: se agora todosrasponsaveis, como sera feito? A
flexibilidade dos PCN, nesse sentido, poderia ¢optar uma forma de controle mais eficaz,
visto que, o documento oficial, isoladamente, apdsanos, ndo fez com que o tema se
inserisse de modo como se propde na escola, camastgisto até aqui. Além do mais,
apesar da perspectiva plural dos PCN é precisadsyas que o documento abarca dimensao
nacional e serve comparametropara as mais variadas realidades, sendo precisela
comoessa dimens&athegaaos documentos mais locais.

Desse modo, no Estado de S&o Paulo, regido de pesgaisa e que, portanto, se
relaciona com as entrevistas realizadas aqui, dcalo das Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, que contempla o ensino fundament&°dm 9° ano em Ciéncias e 1° ao 3° ano
do ensino médio em Biologia — além de Fisica e @aimo EM que nao serao discutidas —,
faz mencdes sobre a tematica. No texto destinadeoateudo de Ciéncias do ensino

fundamental II, o curriculo aponta que: “os topidisciplinares necessitam ser organizados
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em torno de problemas concretos, proximos aos a&stes] e que sejam relevantes para sua
vida pessoal e comunitaria” (SAO PAULO, 2012, p. 32

Em Ciéncias o tema aparece como contetudo no 2%tremdo 8° ano no eixo tematico
“Vida e ambiente”, subtema “Manutencéo das espéc@s 0s topicos: Tipos de reproducao;
Estratégias reprodutivas — corte e acasalamentgroBecdo sexuada e assexuada;
Fertilizacdo externa e interna; Desenvolvimento cdéparos e viviparos; Sexualidade,
reproducdo humana e saude reprodutiva; Puberdadeudancas fisicas, emocionais e
hormonais no amadurecimento sexual de adolescéxagymia interna e externa do sistema
reprodutor e humano; Ciclo menstrual; DST's — pne@® e tratamento; Métodos
anticoncepcionais gravidez na adolescénciélo 9° ano, 2° bimestre, também ha menc¢éo do
conteudo “Hormoénios sexuais e puberdade” dentreixio “Ser humano e saude” e subtema
“coordenacdao das fungdes organicas” no interidenstica sobre o sistema endocrino.

No ensino médio, em Biologia, ha men¢cdo a temaiwa3® ano dentro do tema
“Diversidade da vida e especificidades dos seressVi Nesse bimestre é discutida a
“biologia das plantas” e “biologia dos animais”. 9de segundo tema, os conteudos sao:
“Biologia dos animais, Padrdoes de reproducéo, oresto e desenvolvimento; Principais
funcdes vitais, especialmente dos vertebrados; cddspala biologia humana; Fungdes vitais
do organismo human@exualidade (SAO PAULO, 2012). Contudo, entre as habilidades
esperadas a tais conteddos, as do tema sexuabdad€Associar estrutura e funcdo dos
componentes do sistema reprodutor humano (femiminmasculino)” e “ldentificar o
principio basico de funcionamento dos métodos amtiepcionais mais disseminados”.

Percebe-se énfase no viés bioldgico para no temdoenmento oficial. A prioridade
dentro do ensino de ciéncias e biologia, a0 meacsessao de conteldos e competéncias do
curriculo se da nessa perspectiva. Entendemossoyeestdes presentes devem estar na grade
do ensino dessas disciplinas, visto que, fazeme pdet suas responsabilidades. Porém, a
problematica € quando o temax&lusivament&atado nessa perspectiva.

Assim, apesar da oportunidade que o curriculo terastfuturar proposta que busque
aspectos da formacdo com base em direitos humanescqgnsiderem desigualdades
produzidas sobre as diferencas no ambito de sexaoakdade e género, ndo parece ser o que
ocorre. Mesmo que a tematica seja transversal gid@ada prioritaria para todas as pessoas
e 0s PCN e a LDB respaldem a constru¢cdo de cws@ansiderando essas perspectivas, nao
parece ser dessa maneira que chega aos currioabs;Ino caso, o do Estado de Sao Paulo

que é utilizado por docentes que atuam na realidadeorganizar suas praticas.
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Ainda, é preciso levar em conta 0 que o documemtosgbstituira os PCN, até 2020,
diz em relagédo a sexualidade em sua terceira veligsélyada no primeiro semestre de 2017.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz, defemente dos PCN, o tOpico da
“Sexualidade” como “Objeto de conhecimento” juntomc “Mecanismos Reprodutivos”,
dentro da disciplina de Ciéncias na unidade temdltc“Vida e evolu¢do” a ser trabalhada no
8° ano do ensino fundamental. Retira-se, dessaafmeu carater transversal.

Das cinco habilidades esperadas, apenas uma deseis socio-historico e
cultural: “Selecionar argumentos que evidenciemmddtiplas dimensdes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) e aessidade de respeitar, valorizar e
acolher adiversidade de individuos, sem preconceitos baseads diferencas de généro
(BRASIL, 2017 — grifo nosso). As demais habilidadg® pautadas no conhecimento de
aspectos fisiolégicos e anatdbmicos do corpo, coemglendo questdes de alteracdes
hormonais da puberdade, doencas sexualmente tissigeais e gravidez.

O documento apresentado em abril de 2017 passouopagdao em dezembro desse
mesmo ano no Conselho Nacional de Educacao (rédeaerensino fundamental, pois a parte
da BNCC que contempla o ensino médio ainda nawapranta e so foi divulgada em 2018)
e foi aprovada por 20 votos a trés. Contudo, o mhecuo final sofreu alteragdes. Como
exemplo, na habilidade citada no paragrafo acipenas se deixou “Selecionar argumentos
gue evidenciem as multiplas dimensfes da sexualithatnana (biolégica, sociocultural,
afetiva e ética)”. Retirou-se, assim, o trecho iexpl sobre respeito, valorizacdo e
acolhimento perante a diversidade de género. Erante notar como a palavra “género”, tao
difundida nos cadernos dos PCN é agora suprimida\{2C. Se com o respaldo dos PCN a
discusséo, devido a forcas de poderes exercidasniente social e escolar, pouco parece
acontecer em perspectiva ampla e plural, nos questios de que modo sera com a BNCC.

Outro ponto do documento final, aprovado em dezendler 2017, foi a controversa
insercao do ensino religioso no EF. Apesar de aspgogressistas no campo de estudos de
sexualidade e género como o documento dos PCN d#raon mesmo com suas
dificuldades de aplicacéo na realidade concreta;se percebido que o crescente movimento
conservador — que, em nossa interpretacéo, temrggds como resposta justamente a esses
avancos — tém resultado em algumas perdas e teridOesnentos pelo programa “Escola
Sem Partido” e o combate a chamada “ideologia dergétém crescido no pais.

Por sua vez, ainda, a BNCC do ensino médio, didaigam abril de 2018, que

depende da reforma do ensino médio que aguardanari@mentos, divide os conteudos por
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areas do conhecimento: | — linguagens e suas tgae| || — matematica e suas tecnologias;
lll — ciéncias da natureza e suas tecnologias; Biéacias humanas e sociais aplicadas; V —
formacdo técnica e profissional. Nas habilidade€i@acias da Natureza e suas Tecnologias
nao foi encontrado aspectos de ES ou questbexdalisde e género. No entanto, uma das
habilidades consiste na consideracdo das vulngladbds as quais os jovens podem estar
submetidos de carater fisico, psicoemocional eakdtdentificar e analisar vulnerabilidades
vinculadas aos desafios contemporaneos aos quaigeaudes estdo expostas, considerando
as dimensfes fisica, psicoemocional e social, ad@émdesenvolver e divulgar acbes de
prevencdo e de promocao da saude e do bem-esMCEB- Ensino médio, p. 543, 2018).

A depender da interpretacdo que se tenha, a emhacpdde utilizar dessa habilidade
para discutir aspectos de sexualidade e génergargks no contexto. Contudo, a néo
explicitacdo do tema acarreta em falta de respaddla a comunidade docente. Nao se pode
esperar uma interpretacdo como as quais acabanfagedeinclusive, devida a coercao que
professoras estdo sofrendo com o movimento cortinamada “ideologia de género”.

A Unica mencéo diagnosticada sobre discusséo mumva género e sexualidade foi
uma sugestdo em abordagem de nudcleo de estudosic@®s de estudos séo, entre outras
propostas, uma forma de situacdo de trabalho c@laba. Assim, o tema aparece em:
“ndcleos de estudos: desenvolvem estudos e pesgpikanovem féruns de debates sobre
um determinado tema de interesse e disseminam comdr@os por meio de eventos —
seminarios, palestras, encontros, coloquios —, igagiles, campanhas etc. (juventudes,
diversidades, sexualidade, mulhgrventude e trabalho etc. — 2018, p. 472, gridsso).

Porém, ndo aparece em forma explicita de contegéidbtampouco aparecem
sistematizados modos de se trabalhar o0 assuntsee Ag&r o tema apenas como sugestao entre
parénteses nos faz perceber que a teméatica naons@emda como elemento fundamental,
mas apenas um “adendo”; uma superficialidade. &razia da discussdo em um documento
oficial que serve como base nacional para currécldcais € uma forma de silenciamento das
desigualdades produzidas pelas concepg¢des sogasegem sobre o tema.

Pensando historicamente, justifica-se como o agsadéntrou 0 meio escolar pela
preocupacdo com o desenvolvimento da sexualidageniju Segundo Ceésar (2008),
discussbes sobre educacgédo sexual no Brasil comegamadécada de 1920 e em 1930 foi

criado o “Circulo Brasileiro de Educacédo Sexualé geunia médicos, pedagogos e juristas.

Esses projetos de educacdo sexual reforcavam or wddo matriménio e
naturalizavam as funcfes de paternidade e matemidantribuindo para fixar a
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moldura das diferencas dos papeis sexuais e, poracentuando a hierarquia de
géneros. A educacgéo sexual idealizada a partiados 1920 e 1930, mesmo sem ter
se tornado uma disciplina da grade curricularctodadosamente aplicada entre os
alunos, acentuando a moral sexual reprodutiva #uo®nalizada na figura da
familia. (CESAR, 2008, p. 101)

A ES passou a ser necessaria no curriculo escelarodlo contundente por conta da
epidemia da AIDS. Na década de 1980, ha iniciattrasse abordar o tema com jovens para
prevencdo da contaminacdo do virus HIV. Assim,xaiae&lade é abordada nos curriculos
escolares sob @risma biologico tendo foco na saude publica ao ter como conteudos
curriculares a prevencao de DST e a gravidez (BR(E RISK, 2014).

Assim, disciplinas de Ciéncias e Biologia, obrig@® no ensino basico, séo
importantes na producao de cultura e subjetividpdes, 0 corpo, de acordo com Rodrigues e
Santos (2013), é uma especificidade pedagdgicasi€sgas. Entretanto, apenas aspectos
bioldgicos, responsavel, em geral, por questdesdas, ndo chegam a construir concepcoes
em perspectiva ampla. Os atributos tendem a sassados como compartilhados por todos a
partir de se ser homem ou mulher; sdo biologictisaturais” e ignoram questdes sociais,
histdricas, culturais e a subjetividade. Espergtseos discursos sejam restritos e se limitem
a questdes reprodutivas e caracteristicas anat®raideioldgicas, a fim de se conhecer o
sistema reprodutivo para se evitar a reproducéesejdda e as DST (MACEDO, 2005).

A atribuicdo ao ensino de biologia se relaciona eomedicalizagédode termos que
envolvem a sexualidade o que a faz submetida adesaaAs ciéncias médicas propuseram
uma sexualidade saudavel, dado o que se considdemuado ao momento histérico e, para

valida-la, tornou-aatural por meio do discuréa

A abordagem da sexualidade pela via da prevencdSde cai facilmente em um
discurso conservador, quer sobre as praticas seusgemonicas, quer sobre
aquelas socialmente ainda mal compreendidas. O @edordar a sexualidade
como algo mais amplo e menos restrito a uma abemade salde publica.
(MISKOLCI, 2010, p. 85)

Assim, segundo Miskolci (2010), a sexualidade péks das DST tende a ser
estigmatizada e se associa a doenca e perigo.Dae@ale fora questdes sociais e reforca-se
a naturalizacao de relacdes heterossexuais; opsgaaeproduzir. Ainda, atrela a sexualidade
a ameaca, seja de uma doenca grave, de uma graxidénplicitamente, da existéncia de
sexualidades que néo correspondam ao padrao legerdutivo (BALIEIRO, RISK, 2014).

%5 Fundamentos discutidos no capitulo 2 referentdlamamentos tedrico-metodoldgicos de pesquisa.
55



Segundo Carvalho (2009), existe implicagdo tendsiaciem explicar fendbmenos
humanos em termos bioldgicos e isso se faz cons@€mfaanto a sexualidade. Discutir em
perspectiva técnica torna-a condizente com a na@nsa anula outras finalidades do ato
sexual (RODRIGUES; SANTOS, 2013). De acordo comlamiir(2009), é sabido que na
espécie humana o sexo ndo é apenas para reprateg@ia prazer como grande categoria.

A biologia, muitas vezes, atua como validadoraetigcbes de poder. Segundo Furlani
(2009), a defasagem de informacgOes cientificasrgafoepresentacdes fundamentadas em
conhecimentos equivocados que ndo se sustentamestanto, justificam “biologicamente”

a organizacdo da sociedade. Falta de conhecimertddgicos favorece o0 apego a
explicagBes ilusorias que determinam “verdadesiagcom discursos mascarados de “dados
biologicos”; mas ndo se consideram as ideologias discursos. A biologia pode ser
distorcida com o pensamento heteronormativo (FURLAN09). A heteronormatividade,
conceito que sera discutido no capitulo seguirtere-se a norma heterossexudlimaria

que abarca relagdes sociais (BUTLER, 2017). Poadnglogia ndo é binaria em seus termos,
pelo contrério, € bastante diversa. Essa diversigade sofrer com falsas interpretacdes ao se
olhar a partir de concepc¢des binarias. Um exemjuoos tipos de reproducdes ndo sexuadas
— gue acontece na maioria das espéti&utro exemplo é a variedade do ser humano no
espectro da intersexualidade.

Com tudo isso apresentado, pensamos ser precletrriEfrmas de 0 espaco escolar
utilizar do conhecimento cientifico para transfogd@ social. A pedagogia dialogica
(FREIRE, 2014) pode ser uma das formas de se corstreflexdo pela dialogicidade em um
processo horizontal com conhecimentos e questiomasele estudantes. Para compreender

tais possibilidades, destacaremos algumas aborsl@gemumente empregadas no tema.

1.4.1 Abordagens didaticas de Educacao Sexual (ES)

N&o saco nada de Fisica
Literatura ou Gramatica

S6 gosto de Educacao Sexual
E eu odeio Quimica

Quimica

Quimica

(Quimica — Legiao Urbana)

% Torna-se um desafio compreender, por exemplorarepsos de reproducéo dos individuos do Reino Mone
(bactérias e cianobactérias que ndo possuem indizicom dimorfismo sexual e reproducao sexuada).
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A educacao sexual enfrenta dificuldade na inteagéei das abordagens que |he
cabem. As educadoras, em geral, ndo sentem neadssld escolher a abordagem, visto que,
no entendimento geral, ha apenas uma: a guiadaBpalagia, onde conhecimentos versam
sobre corpo, sexo seguro, aparelho reprodutor,rgatie, menstruacéo, DST, HIV, gravidez,
virgindade e iniciacdo sexual. Porém, ha, pelo meoito abordagens observadas por Furlani
(2016). Trata-se de discurso que articula difesentedos de conhecer esse objeto.

A abordagem mais comum, segundo Furlani (2016)bi®lagico-higienista(l) que
confere énfase essencialista e determinismo bud@ientra-se em um ensino que promove
a saude, reproducdo, DSTs, gravidez etc. As difaserentre homens e mulheres séo
entendidas como naturais, pois decorrem de atsbrdgporais. A critica, nesse caso, néo é
sua presenca, mas o fato de ser, em geral, angailizada na escola.

Outra abordagem difundida é maoral-tradicionalista(2). De acordo com Furlani
(2016), defende a abstinéncia sexual e pauta al rtradicional. Em geral, se associa a
religido e defende que a ES, guiada pela famidtanele discriminagdo de sexo, orientacdo
sexual, estado civil, raca e classe. Ha programiasulados a religibes que pregam a
abstinéncia e colocam como apropriados os “paeeisass” que “defendem a monogamia, o
casamento, a castidade pré-marital, a educacaocagepantre meninos e meninas; pregam a
intolerdncia com praticas sexuais e com 0os modosiviE a sexualidade que ndo sejam
reprodutivos” (2016, p. 17). Nesse modo h& a péwate informacdo com o pressuposto da
castidade. Nao se discute formas de prevencaoaiicgs seguras. Os programas tendem a
falar dos contraceptivos — quando falam — nas petsfas de sudalhas

Outro modo de se trabalhar a ES € pelo viésbdadagem terapéuticg8). Busca-se a
causa das sexualidades consideradas “anormais’eepgetiva simplista e considera que as
vivéncias diferentes da “maioria” sdo patologidammete a “cura” de pessoas homossexuais
por medidas terapéuticas. Organiza-se em viés Ipgico-patologico, pois 0 processo de
cura é realizado pelo profissional da psicologiemTsido usada por igrejas que se dizem
capazes de curar seus fiéis dos perigos da hom@sade (FURLANI, 2016).

A quarta abordagem considerada por Furlani (2@1#&jeligioso-radical (4) na qual
se apresenta o discurso religioso e se tem apegersinamentos da biblia como verdade
absoluta e incontestavel. Ocorre que, a interpiietagrve como forma de sustentagcdo da
homofobia e justifica segregacéo racial e opressiista. E usado como manutengdo da
familia patriarcal com base no fundamentalismo; ¢ueato de se adotar um livro como a

biblia como verdade absoluta e suprema e uma nefaréde ética moral.
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As quatro abordagens acima atuam em perspectivaatetencdo de desigualdades
criadas em torno das diferencas. Porém, “o avaagarganizacao de gays e lésbicas, ou dos
movimentos feministas, na conquista de seus dieitiem sido cada vez mais observado no
contexto da sociedade civil e juridica” (FURLANIQIB). Nesse sentido, outras quatro
abordagens estdo mais proximas de reconhecerardifecomo positiva.

A primeira dessas € a ddsgeitos humanog5), a partir do entendimento de que ha
desigualdades que impedem a universalidade dosodime enfatiza que se deve entender a
imparcialidade das leis quando se atende sujeitbglternas. Entende que a raca, classe,
género, sexualidade, nacionalidade, condi¢do fistca sdo alguns fatores que originam
marcas responsaveis pela producéo das desiguald@@diREANI, 2016). Assim:

A educacado sexual baseada na abordagem dos dineitosnos é aquela que fala,
explicita, problematiza e destrdi as representagdgativas socialmente impostas a
esses sujeitos e as suas identidades “excluidasita-$¢ de um processo

educacional que é assumidamente politico e compigianeom a construcdo de

uma sociedade melhor, menos desigual, mais hurffdRLANI, 2016, p. 24)

Ainda, a abordagem dhbreitos sexuaig6) considera a declaracéo dos direitos sexuais
elaborada no 13° Congresso Mundial de Sexologid®97 (Hong Kong, Republica Popular
da China) que diz que a sexualidade é parte intalgapersonalidade, portanto, seu
desenvolvimento é essencial para o bem-estar thdilji interpessoal e coletivo. Depende da
satisfacdo de necessidades que envolvem desejojdiatie, expressdo emocional, prazer,
carinho e amor; se constitui pela interacdo enijeits e estruturas sociais. Defende-se o
direito a liberdade, autonomia, privacidade, seggagjustica, prazer e informacéo e discute
direitos sexuais e reprodutivos, em especial ddenes — ndo apenas biolégico, mas também
afetivo —, direitos dos LGBT, da infancia, da adoéncia e velhice (FURLANI, 2016).

Nesse sentido, se tem tambémabordagem emancipatorigd7). A educacao
emancipatdria no Brasil, influenciada por PauloirEredefendeu a educacéo libertadora e
inspirou as lutas por uma sociedade conscientermsmgesigual. O/a individuo/a é sujeito/a
de sua histéria e, para isso, a pratica pedagdigica investir na criticidade, flexibilidade e
dialogicidade. Busca desvelar a realidade opressweasujeito/a e fornecer ferramentas para
transformar essa realidade. Assim: “em linhas gerdi possivel afirmar que a ideia de
emancipacdo preconizada por esta vertente acadéwmstéaassociada ao esclarecimento
(consciéncia) que remetera a liberdade de esaundliadual” (FURLANI, 2016, p. 33).

Segundo Furlani (2016), a sexualidade € vista cagpomida. Assim, a “hipdtese

repressiva”, questionada por Foucault, € assunud® w/alida e se considera a possibilidade
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de emancipacgio do sexo. E esse um dos aspectosrijtapdem a abordagem emancipatéria
a abordagem “queer”(8). Nesta reconhece-se a “multiplicidade de categ identitarias
dos/as sujeitos/as para além adegoriada classe social” (FURLANI, 2016, p. 34). As
concepcOes feministas e gays e lésbicas tém mflis@mcia sobre a chamada teayiseer

Porém, pedagogicamente tal epistemologia encomsafids, inclusive conceituais,
pois propOe atitude de recusaqgaalquer normatividade e questiona os sentidos das
representacdes. Ainda, entende a producédo da ndag@lcomo intencional e questionavel.
Objetiva discutir como a identidade € produzidaalnzada e desconstruir a normalidade,
portanto, perturba verdades pré-estabelecidas epgarm a definir producbes de relacdes
desiguais de poder e de manutencdo das hieradpisexo/género (FURLANI, 2016).

Essas sdo as oito abordagens que Furlani (20163imtizou e, apesar de nao ser,
necessariamente, a profissional de ciéncias/bmlagier quem ira utilizar alguma dessas em
suas praticas pedagdgicas, € corriqueiramentegastaim. Isto se associa a forma como se
construiu a nocao de sexualidade, sexo e génesmciadade moderna, como veremos no
capitulo seguinte, travestida de rigor cientifidoi@dgico, atribuindo autoridade de fala para
profissionais dessas areas.

Assim, diante do exposto sobre a educacéo sexoarsino de ciéncias e biologia
nas escolas e suas influéncias no modo como seelw®rspcialmente a sexualidade e as
relacbes de género, contextualizamos aqui o0 reda$sa pesquisa. Iremos apresentar, em
sequéncia, os fundamentos que embasam o trabadimbogass construcdes dos conceitos que
envolvem a tematica. Entender tais conceitos padeauxiliar para se compreender mais
profundamente a contextualizagdo apresentada, lobeno,cposteriormente, para pensar e
dialogar com a realidade concreta registrada mad@inossas sujeitas de pesquisa.
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CAPITULO 2 — Conceitos e fundamentos: a partir dels, é possivel pensarmos o real?

Eles n&o vao vencer

Baby, ndo ha de ser em véo
Antes dessa noite acabar

Baby, escute, é a nossa cangao

E flutua, flutua
Ninguém vai poder querer nos dizer como amar
(Flutua— Johnny Hoker part. Liniker)

Neste capitulo apresentamos os fundamentos tedetodoldgicos da pesquisa que
estdo divididos em duas partes. A primeira trafgeet®s de sexualidade e género e suas
concepcOes tedricas e historicas, onde fazemosdisoassao de teorias que envolvem a
tematica para que tentemos entender as formas ess@s questdes aparecem Nno NOSSO
cotidiano, sobretudo, escolar. A segunda focaligafumdamentos metodolégicos: nossas
estratégias e percursos da pesquisa com o usordtasa discursivas bakhtinianas para se

trazer, pensar e tratar os diferentes discursoprdésssoras.

2.1 SEXUALIDADE E GENERO: CONCEPCOES TEORICAS E HISTORICAS

Léo e Gabriel estdo saindo da escola. Léo é uneschrte cego e se apoia em um
dos bracos de Gabriel para que o guie. Outro ackriés, Fabio, conversando com
outro colega vé a cena e diz em voz alta: “Ei, laeda? Namorado novo?”. Léo
mostra 0 dedo do meio em direcdo a ele. Fabio @dega riem e ele diz: “Ooooh,
até queta te fazendo bem o rapaka ficando MACHO!"... Em outra cena e outro
dia, Léo sai novamente da escola com Gabriel e maia amiga, Giovana.
Novamente, Fabio, rodeado de outros garotos, @hd s6, o namorda firme
memg@ ein, Leonardo?”. Os trés param de andar e estdoodtas ao grupo de
meninos que os observam, esperando uma reacdo.quéogstava com a mao
segurando o braco de Gabriel, em movimento lergs¢cal sua méo pelo antebraco
de Gabriel até que toque sua mdo e os dois, sean pHra tras, dao as maos e
seguem em frente. O grupo de meninos olha em diragdmaos dadas, riem
surpresos e um deles diz em direcao a Fabio: ‘@euf*otario!”. Agora eles riem de
Fabio, que se mostra visivelmente envergonhado.

(Cenas do filme “Hoje eu quero voltar sozinho” deni2l Ribeiro, 2014)

Para discutir sexualidade e género pensemos sofsema como a sociedade se
organiza, pois perpassa pdeaistanto de sexualidade como de género. Ha um maoéeter
humano que representa o chamaditoideal. Grupos de pessoas que ndo se encaixam em

tal idealizacdo tendem a ter suas experiénciasibiNzadas e se localizam a margem da
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sociedade. O sujeftb corresponde, em geral, ao homem, branco, hetexesale classe
média urbana e cristdo (LOURO, 2016; FURLANI, 20REBEIRO, 2017).

A existéncia de pessoas que se afastam do idemint@sao ser visivel na historia,
pois, mencdes a experiéncias que fujam da normagamea conjuntura que prevé certas
experiéncias como “proibidas”. Tornar visivel umeperiéncia que estd nos escombros
“mostram o impacto do siléncio e repressdo nassviflee foram afetadas e trazem a luz a
historia de como foram suprimidos e explorados”@3T, 1998, p. 302).

Entretanto, a experiéncia ndo é suficiente comaéenaia. O conhecimento da
existéncia de tais identidades nao possaladamentgpotencialidade politica. O mero narrar
pode naturalizar a diferenca, se essencializaropess descontextualizar sua histéria. E
necessario realizar exame do funcionamento donsasteleoldgico, pois, do contrario,
reproduzem-se seus termos. Segundo Scott (1998periéncia, mais do que conhecida,
precisa ser historicizada, problematizada, questiare contextualizada.

Em consonancia com isso, termos como “homossexddid e “homofobia”
conquistaram espacos nas midias, movimentos secaiademia. A homofobia é uma forma
de discriminacdo ainda bastante tolerada; € soerdbnaceito que se expresse de modo
preconceituoso contra sexualidades variadas. Sednimis (2011), o termo significa aversao
as formas que o desejo homossexual assuma e acaprassoes, violéncias e descréditos
as/aos sujeitas/os. De acordo com a pesquisa de “d0¥entudes na Escola, Sentidos e
Buscas: Por que frequentarf?"20% de estudantes de escolas publicas entre295a@o0s
nao gostariam de ter colega de classe homossdravadsti, transexual ou transgénero. Entre
0S meninos, este numero aumenta para 31%. Aind®%b2as/os jovens que foram
ouvidas/os dizem ser contra 0 casamento entre gEEs0Mesmo sexo.

Em meio a issobullying € o termo utilizado para violéncia no contexto dssolas.
Para Balieiro e Risk (2014), o termo indica sites;ém que uma pessoa ou grupo realiza atos
repetidos de violéncia simbdlica, psicoldgica disica contra outra pessoa a fim de humilha-
la. H&, nesse entendimento, a concepcao de quire\@ inferior e ndo é compreendida
como sujeito/a pleno/a. Nesse viéqudlying homofobicalesigna violéncias sofridas dentro

de escolas por estudantes homossexuais ou transgé@@ode ter como resposta a evasao

2" No masculino, pois o “sujeito ideal” &, entre astmarcas, representado pelo homem masculino. Bemela
feminilidade ndo sdo marcas consideradas ideagsaapmle haver também um ideal de feminilidade gu& s
retratado ao longo deste capitulo, mas que perradne@rquicamente abaixo do ideal da masculinidade
%8 Informacdes disponiveis em: https://educacao.omi.br/noticias/2016/02/15/quase-20-dos-alunos-nas-q
colega-de-classe-gay-ou-trans.htm. Acesso em 2817/
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escolar (ou expulsdo escdfarou a queda de rendimento em tarefas escolaresIEBRO;
RISK, 2014). Esse tipo de discriminagéo pode lelemde acdes de intolerancia e excluséo, a
violacdo de direitos humanos até a violacao fisioaassassinato (FURLANI, 2009).

E importante ressaltar que, segundo Dinis (201Eurani (2009), ha agravante na
discriminag&o de transgéneros/transexuais/travestes identificam com género diferente ao
qual foi designado ao nascer. Muitos nao terminans £studos na escola, pois, ndo podem
esconder sua identidade de género que se relamomaomo se expressa ao mundo. O Brasil
€ 0 1° colocado nmanking de assassinatos de pessoas travestis/transexesigonsavel por
mais de 50% das mortes mundiais. A expectativaadpepulacdo no pais é de 35 anos,
enquanto a média nacional se localiza por volta7&asnod’.

Ainda, violéncias homotransfébicas estdo em comsmadcom a violéncia contra
mulheres que se enquadra em violéncia de génegon8e dados de outubro de 2017, do
Forum Brasileiro de Seguranca Publica, o Brasiistemu 135 estupros e 12 assassinatos de
mulheres por dit em 2016, configurado como feminicidio — homicidimloso praticado
contra a mulher que tem como motivacdo a condigdsed mulher. Segundo documento da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), o pais oc@dugar em assassinatos de mulheres.
Por motivagcbes misoginas, de acordo com pesquigatidolha, a cada hora no pais mais de
500 mulheres s&o vitimas de agressao ffsioa seja, cerca de 45% das mulheres do pais.

Com esses dados, questionamos: Quais sdo as egfersesntre sexualidade e género?
A partir de quais concepc¢bes produzem-se as vi@l€ride sexualidade e género? Em que
espacos se dao essas producdes e violéncias? Gaumeza e cultura se relacionam nesse
sentido? Se é gque se relacionam. Revela-se pdgiaetiscussdo e historizacdo da tematica
para se compreender também os motivos da escolensimo de ciéncias e biologia terem

papel na manutencéo destes, como discutido nait@fit

2.1.1 A constituicdo da sexualidade: o viés da ciénciada religido

Como uma fémea, cadela no cio
Eu caminhava por entre assovios

# Segundo Balieiro e Risk (2014), a “evasdo” escalarivada do que chamamos taglying homofébico, é
uma expulsdo ja que o sujeito se sente coagidaradabar a escola por ser agredido nesse espaco.

% Dados do Grupo Gay da Bahia, disponivel em: jthglobo.com/profissao-reporter/noticia/2017/04ilr
e-0-pais-que-mais-mata-travestis-e-transexuais-modm+-diz-pesquisa.html. Acesso em 17/11/2017.
#nformacdes disponiveis em: http://wwwl.folha.uoirchr/cotidiano/2017/10/1931609-brasil-registros-13
estupros-e-12-assassinatos-de-mulheres-por-diadd@ishtml. Acesso em 09/11/2017.

%2 |InformacBes disponiveis em: https:/gl.globo.camysaulo/noticia/mais-de-500-mulheres-sao-vitimas-d
agressao-fisica-a-cada-hora-no-brasil-aponta-datafyhtml. Acesso em 09/11/2017.
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Nunca entendi quem por mim se atraia
Morte e vida uterina

Meu corpo infante, que entdo era puro
Passou a ter dominio publico

Meu enderec¢o era agora uma esquina
Morte e vida uterina

(Morte e vida uterina Paula Cavalciuk)

Tem-se a tendéncia em se considerar a sexualidame atributo do corpo. A
construcdo das ciéncias médicas e biolégicas seatao aval para normatiza¢iocorpos
com finalidade reprodutiva. A logica é fundamenttaabém pela moral cristd em sociedades
de influéncia ocidental que invalida certas relacatetivas. No ocidente originou-se uma
forma de entender o sexo por meio de instituicGesoca Igreja, a Moral, a Familia, a Escola
e a Ciéncia, que transformam o sexo em objeto stdonao julgamento e a regulacdo de
técnicas onde a ciéncia moderna produz o discuédowda sexualidade (FURLANI, 2009).

Nesse sentido, no século XVI, de acordo com Foti€2014), o sexo foi colocado em
discurso e se intensificou no século XVIII. Ao isvéde haver uma restricdo da fala, como

supostamente se julga, houve incitacdo; uma “e&pldsscursiva” com rigor do vocabulario.

Definiu-se de maneira muito mais estrita onde endaando era possivel falar dele;

em que situacdes, entre quais locutores e em tagdes sociais; estabeleceram-se,
assim, regifes, se ndo de siléncio absoluto, pefmmde tato e discri¢éo: entre pais
e filhos, por exemplo, ou educadores e alunosjesie servigais. (p. 19-20)

Segundo Martins (2007), pela no¢ao foucaultiandei das teorias modernas de que
a sexualidade seja objeto de represséo carecdddmeras e 0 modo como o poder funciona
€ mais elaborado que a mera repressao. Foucautiochasta de “hipotese repressiva” e
identificou que seria apenas uma parte de algo owagplexo; a hipotese colabora com a
colocacao do sexo em discurso pelo e para o podieabalho de Foucault nos faz questionar
0 que nos leva a afirmar com convicgao que sonmgnilos/as. Nao se nega a existéncia da
hipotese repressiva, mas a articula a uma econpoiitica geral dos discursos, pois as
tecnologias do corpo séo instrumentacoes diveMARTINS, 2006).

Trata-se, ainda, de um regime de saber-poder-pguzersustenta o discurso da
sexualidade em que a alegacéo de que somos repsisedualmente nos incentiva a buscar a

“verdade do sexo”. Essa “verdade” supostamentdinedaria de tal “repressdo” e com isso

% A normatizacdo pautada pelas racas, também, éspaldo do cientificismo do século XIX e XX atrawvks
Eugenia e do Darwinismo Social, que entendia queriEm existir politicas que permitissem que ossmai
“aptos” procriassem em prol da ideia de “raga puC@incepcado que influenciou o nazismo aleméo.
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se da a “vontade de saber” que incita a constrdgadiscurso verdadeiro do sexo que o
instrumenta e o suporta. Construiu-se uma ciérecsedualidade (MARTINS, 2007).

Para Foucault (2014), formou-se uma rede discursiza sexo denominada
“dispositivo da sexualidade”. Os discursos cietwdivisaram a pedagogizacao da crianca que
se tornou alvo de praticas e saberes. Isso tudaotia, mao so de praticas pedagdgicas, mas de
uma heterogeneidade de componentes que envolvarotasjuridicos e praticas cotidianas.
Valores, recursos e teorias defendiam o discipler@mdo corpo como precaucédo a ameaca
fisica e moral se a sexualidade se desenvolvess®de ndo normativo.

Assim, o discurso do sexo, inicialmente, assos®mua religido. Pela palavra, na
confissdo, se expressou desejos e praticas segiastoral cristd instaurou ao sexo a
necessidade de passar pela palavra: desde atasmamss até 0s pensamentos com riqueza
de detalhes. Leva-se a exploséo discursiva do temaintencdo de produzir efeitos sobre o
desejo. Posteriormente, @encia sexuali® o nome que se deu para a “verdade” do sexo na
forma de poder-saber. O sexo da confisséo cris§diafa o contexto cientifico para produzir
discursos “verdadeiros” e, entdo, os saberes bimegdonstituiram um poder disciplinar que
se aplica por meio de técnicas de vigilancia (FOUCA 2014).

A “confiss@o” passa a ser o exame em que se desarsintomas no interrogatoério
médico; necessario ao diagnéstico. Quem escuta r® dta verdade e tem funcao
hermenéutica: a confissdo € interpretada por queemda saber. De acordo com Foucault
(2014), o sexo passa pela “neutralidade” cientitjoa foi construida com base na moral
religiosa que se reafirmou nas normas e intervengdédicas. O discurso religioso foi
transpostgpara o cientifico numa versao laica produzidagspecialistas.

H4, assim, a passagem do Viés religioso para oahafue se atravessam; do universo
religioso para 0 universo, agora laicizado, dasai#s naturais. O sexo nao estd mais
submetido ao pecado, mas ao registro do normaiodgaco. De acordo com Martins (2006;
2007), analisando a obra de Foucault (2014), l@ngdi entre o saber e o poder com apelo
cientifico e é este um dispositivo complexo queulagem um campo de poder plural, a
sexualidade das pessoas a partir da relacédo etére histéria — umhbio-historia

Ao qualificar os locutores, estabelecer temas éicados contetdos, trata-se 0 sexo
como local privilegiado. E uma “verdade profundasnsiderado o vir-a-ser de nossa espécie,
por onde perpassa a nossa inteligibilidade enquanjeitas/os a depender do efeito de

verdade produzido. A “ciéncia sexual” & a propdeficia do sujeito” (MARTINS, 2007).
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Contudo, a sexualidade atrelada a regifes gerfbaidhistoricamente construida.
Segundo Foucault (2014), no século XVIII entendewarse os paises deveriam ser povoados
para serem ricos e poderosos. A industrializacaaéen que se pensass@moas pessoas
usam 0 sexo; incitou o controle sobre como seimglagam sexualmente. Definiram-se o0s
desvios possiveis e organizaram-se controles pgatagd Uma perpetuacdo das relacdes de
poder com uma sexualidadebmetidaao poder politico e econdmico. A sexualidade adia|
a reproducéo anula o prazer e confere finalidadealae reproducdo para se manter a forca
de trabalho e construir uma sexualidade economicgnugil.

Assim, segundo Foucault (2014), o sexo foi margaatd'instancia da regra”. O poder
dita a lei sobre 0 sexo que se restringe ao bmaridicito e ilicito, permitido e proibido. O
poder sobre 0 sexo age ao pronunciar a regra;emopela linguagem, pelo ato do discurso
que cria e estd em toda parte, provém de todosigmes e € uma situacdo estratégica
complexa. Nesse sentido, 0 poder se exerce emanelacdes desiguais e moveis.

De acordo com Martins (2006), em uma perspectivedoltiana, 0os corpos estao
inseridos em campo politico e as relacbes de posl@cancam de modo imediato. Dessa
forma, é circunscrito por marcas, direcdes, suplicsujeicOes e obrigacdes. Ha um
investimento politico dos corpos para a utilizagédondmica destes. Os corpos terdo utilidade

a medida que sejam produtivos e submissos.

O casal, legitimo e procriador, dita a lei. Imp@esemo modelo, faz reinar a norma,
detém a verdade, guarda o direito de falar, readorge o principio do segredo. No
espaco social, como no coracdo de cada moradiajnico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto das. Ao que sobra so resta
encobrir-se. (FOUCAULT, 2014, p. 7-8)

As relacdes do sexo sdo submetidas economicamendspositivo de alianca do
sistema de matriménio, de parentesco e transmiss@omes e bens (FOUCAULT, 2014). O
modelo influenciou as manifestacdes afetivas eaexdos/as sujeitos/as, de modo que, € ao
redor deste que paira as expectativas das relag@ssilise hereditéria, ainda, colocou 0 sexo
em responsabilidade bioldgica para com a espécmworfo foi submetido a intervencdes e
controles a qual Foucault (2014) denominowigolitica da populacaoTais intervencgdes,
em escala populacional, sédo de origem do séculd diwe se configurou um tipo de poder
gue caracterizava o direito a vida e a morte. Cdarefa de gerir a vida do corpo social se
dividiu em dois pélos: 1) corpo como maquina; 2)poeespécie. No primeiro objetiva-se o
corpo docil, adestrado e Util para o sistema eca@nmo segundo 0 corpo é pertencente a

uma espécie e populacado, onde suas acdes atingeletigo.
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Nesse sentido, o poder se organizou através dgpldiacdo corpo e da populagéo,
onde se focou processos biolégicos como: proliferagascimento/reproducdo, mortalidade,
nivel de saude, longevidade, fendbmenos epidémi@wiémicos etc. A sexualidade se torna
preocupacéao foco de politicas publicas e tecnatogeernamentais incidem sobre os corpos.
Regula-se e administra-se 0 sexo para o bem de &oda espécie (MARTINS 2007).

Segundo Martins (2006), o policiamento aparece compa das técnicas
fundamentais. Um poder multiplo trata de insers trpos individuais no interior de uma
massa global afetada por processos de conjuntcs@ueroprios a vida”. A urgéncia de
controlar esses processos se da por meio mais attegurigoroso na nocado de “populacdo”.
Para além das observacdes, os aparelhos de podengmental, por exemplo, permitem a
intervencéo focando todo o corpo social (ALTMANNARTINS, 2006). E um poder sobre a
vida; o nascimento da biopolitica, que foi condip@ana a formacédo dos Estados Nacionais.
Desenvolveu-se o capitalismo ao final do século IK¥linicio do XIX, tendo primeiro o
corpo como forca de trabalho e depois a tarefa caépela busca da saude coletiva da
populacado, onde a vida entrou em jogo pelas egiaatpoliticas dos Estados.

De acordo com Foucault (2014), a biopolitica fosetevolvida por meio do “poder
pastoral” que guia e dirige os seres humanos eas\edem todas as circunstancias. O poder
consiste em se encarregar da existéncia humarmacetgh, conduz as pessoas aos seus modos
de se comportar com finalidade de empreender ag@v Tem como funcdo fazer o bem a
quem ele se exerce, contribui com a subsistén@airabviduos e do coletivo. O “pastor”
seria aguele que cuida tanto da “ovelha” como dadénho”. O poder pastoral continua
funcionando e age, sobretudo, na escola e na sauele, inclusive, as constituicdes de
sexualidade e género atravessam de forma incisiva.

Esse advento inaugurou modalidade onde, para orpastler guiar o pastorado, é
preciso conhecimento do que faz seu rebanho. Exeecanismos de individualizacdo e de
identidades coletivas preparadas pelo pastoradgtécricom implementacéo e difusao de
técnicas pastorais no quadro laico dos aparelhdsstido (MARTINS, 2006). A biopolitica
ou “governo da vida” é o governo das condutas ielaque abrange o campo da sexualidade
e do género e as politicas da educacao, onde atimgeor amplitude do “rebanho”.

O corpo, assim, é disciplinado em escala populati@bio-poderé entendido como
necessario ao desenvolvimento do capitalismo; diwo reflete no politico. A tecnologia
do sexo € constituida por taticas que em divensgmpzoes objetivam a disciplina do corpo e

a regulacdo de populagdes (FOUCAULT, 2014). Assimmédico, nesse processo, esta
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articulado em diferentes instancias do poder e mairastragdo se situa como apoio para
inquéritos médicos sobre a saude da populacédo (MART2006).

Porém, essa regimentacdo do sexo incidiu com nf@aiga sobre o corpo entendido
como feminino; o corpo com utero, ovarios e vagiDacorpo que menstrua. O corpo que
passa pela gestacdo. Tem-se, de acordo com M§QF), a construcdo do dispositivo
ginecoldgico que impera junto do dispositivo dausdiklade. As medidas de prevencéo, por
exemplo, recaem com énfase sobre esse corpo. Asdqaeque afligem a populacédo e a
forma de governo construida para essas sao aingia.a®or isso, segundo Altmann e Martins
(2006), a sexualidade, foco de investigagcéo, ssdéaénfase sobre a juventude. O maior foco
de intervencdo do poder médico e pedagdgico éaaittgz na adolescéncia”.

A preocupacao com a gravidez da jovem tem comdigadiva o bem-estar de suas
saudes individuais e a suposicao de que isso arraisuas vidas. No entanto, de acordo com
Altmann e Martins (2006), ndo é uma questdo indi@id mas sim, antes de tudo, um
problema populacional e por isso é objeto de paktipublicas. A gravidez no periodo que
chamamos de adolescéncia ja foi em outros momardtsicos considerada a fase ideal para
a mulher ter filhos. Assim, a “gravidez” ndo dewwr €ompreendida como um evento
bioldgico e estatico no tempo, pois se trata masuth processo social e cultural. As
transformacdes sociais fizeram com que surgisserasnformas de se entender a infancia e a
mulher (ALTMANN; MARTINS, 2006).

Tanto € que, segundo Altmann e Martins (2006), dicimea do sexo foi especialmente
a medicina da mulher e deu origem a nova espeatiditho século XIX, a ginecologia, que
trata de fendbmenos relativos aos 6rgaos reprodutileo mulher e se constitui como uma
ciéncia da feminilidade; onde se diferencia homensiulheres. A forma biol6gica que
constitui a gravidez, a assimetria dos corpos,cfen que se houvesse uma relacdo entre
medicina e corpo feminino, assim, ha maior mediegho deste se comparado ao masculino.

Os agentes do saber — médicos, psicologos, pedagegoconcentram-se
principalmente na mulher e a escola a trata corjeimbe maior atencdo. E entendido que tal
corpo é mais vulneravel e a gestacdo é considaragaquestdo femininaOs métodos
contraceptivos agridem e atingem o corpo com vagilala, DIU, diafragma, camisinha
feminina, horménios injetaveis, laqueaduras ettTMANN; MARTINS, 2006).

Por outro lado, associado a todo esse contextagdes homossexuais também séo

influenciadas pelo padrdo heteronormativgue desqualifica escolhas individuais referentes

% Conceito mais bem discutido nos itens posteridesse capitulo e também presente em nosso glassario
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as possibilidades de vida. Segundo Balieiro e R2€§K4, p. 159): “as relacBes afetivas e
sexuais entre pessoas do mesmo sexo existem equeguabciedade humana, no entanto, sao
compreendidas de forma distinta de acordo com cadgexto sociocultural’. A sociedade
moderna contribuiu na criagdo da no¢do da homoabdade enquanto doenca com o aval da
concepcao de sexo dessa ciéncia que discutimas)aité

Como exemplo, nos anos 1980 e 1990, a epidemialld8 teve os homengays
como culpados e foi anunciada inicialmente ao pabtle modo errbneo e preconceituoso
como “cancegay’ (BALIEIRO; RISK, 2014). A midia influenciou a nég ao relacionar, a
partir de reportagens sensacionalistas, a AIDS pditicas sexuais ndo convencionais: que
nao se restringiam ao casamento e ndo se dagesseas do sexo oposto.

Foi em 1973 que a Associacdo Americana de Psiquiatirou a homossexualidade
da condicdo de transtorno mental a qual estaveedE3t2. Ja a Associacdo Americana de
Psicologia segue a mesma resolucdo em 1975. S®@tnélque a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) retirou com a atualizagdo da Class#icgdnternacional de Doengas (CID) a
classificacdo da homossexualidade como doenca m&mal999, no Brasil, na resolucéo
1/99 do Conselho Federal de Psicologia, foi dedilerque psicologo ndo pode atuar com
servicos de cura/tratamento para “reverter” a heewsalidade e houve resisténcia
conservadora. No inicio dos anos 2010, houve d&ousa Camara, incitada por segmentos
religiosos e médicos, para se retirar paragrafosedalucdo que proibiam o psicélogo de
oferecer a “cura” para a homossexualidad®evido & pressdo de movimentos e a discuss&o
nacional, a proposta foi retirada de tramitacédo pebprio autor (BALIEIRO; RISK, 2014).

Por sua vez, até 2018, identidades trans — trangexransgéneros, travestis — foram
associadas a doenca mental pela lista do Codigonhttional de Doencas da OMS. Foi no
ano passado (2018) que a OMS retirou a condicdistdaenquanto um transtorno mental, e a
colocou na lista de “incongruéncia de género”. gtificativa de se manter a transexualidade
no CID é a de que as pessoas transgéneras sejanheelas por médicos/as e hospitais e
possam obter ajuda médica se for a sua vontadestédna publico de salde ou o reembolso
por sistemas privados, em muitos paises, apenadeateo tratamento caso o diagndstico
conste no CIB. No Brasil, por exemplo, é necessario o diagnéstiara que se tenha o

direito a terapia hormonal, psicoterapia e cirutdgaeadequacao de sexo.

% Em 2017, a Justica Federal do Distrito Federalcedau liminar para que psicélogos possam tratar a
homossexualidade sem censuras do Conselho FedePalicblogia, liminar condenada e recorrida pefpipo
Conselho. Esse caso reabriu a discussao sobredaytaue tornou a efervescer nas midias e ouspsg®s.

% Informag6es disponiveis em: <http://justificandotacapital.com.br/2018/06/19/oms-deixa-de-classifi
transexualidade-como-doenca-mental/>. Acesso e@9()18.
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A sexualidade, por si sO, é complexa. Atrela-seatarés que envolvem biologia,
psicologia e sociedade. Relaciona-se com a peidadal de pessoas e suas capacidades de
sentir e se expressar ao mundo, com a forma comedas@onam, desejam, amam, expressam
afeto e organizam parte de suas vidas, de maneea a@relad-la unicamente ao Orgao
reprodutor € esvazia-la e distorcé-la de seu semas amplo (MISKOLCI, 2010).

Contudo, o panorama que se tem € o de que a Isdruadidade é essencializada
como exclusiva. Estando no campo do que € “natutafha-se incontestavel. O nao
qguestionamento privilegia a norma e silencia. Aa@&wiar, mais do que a existéncia de
experiéncias que confrontam a norma, como a de®eaf@o construida e a falsidade da
naturalizagdo, torna-se possivel questionar a “abpara a efetiva transformacao.

Ainda, ha uma consideracdo sobre a nocdo de conéein e deciéncia. Sendo a
historia oficial pertencente aos feitos dos pergena principais (PERROT, 2007), as/os
sujeitas/os que ficam a margem da historia e teas eMperiéncias ndo consideradas dignas
de registro sdo as mulheres, negros, indigenaseqdiomossexuais, transexuais e todas que
nao correspondam ao sujeito ideal e privilegiadesde sentido, a nocdo ressoa em saberes
legitimos e saberes marginalizados; pois a ciérad@izada é branca eurocéntrica. De acordo
com Gonzalez (1984), ha hierarquia de saberegadsutla classificacdo racial. Quem possui
o privilégio social possui o privilégio epistémieco de possuir e produzir conhecimento; a
ciéncia. Ao se ter um tipo de conhecimento entendidmo universal, se invisibiliza
experiéncias @ercepcoesle grupos e “pensar a partir de novas premisses@&ssario para
se desestabilizar verdades” (RIBEIRO, 2017, p. 24).

N&o poder acessar certos espagos acarreta emrritodacoes e epistemologias
desses grupos nesses espagos; ndo poder estamdejdsta nas universidades,
meios de comunicagdo, politica institucional, peereplo, impossibilita que as
vozes dos individuos desses grupos sejam catalmgadeidas, inclusive, até de
guem tem mais acesso a internet. O falar ndo segEsao ato de emitir palavras,
mas de existir. (RIBEIRO, 2017, p. 64)

Como exemplo, mulheres negras nao foram constrygdes o pensamento, mas ao
corpo (HOOKS, 1995). O conceito ocidental brancoascalino e burgués define a
intelectualidade. A dicotomia entre corpo e alméeiéa em pensamento que entende o
desmembramento como Unico caminho para se cheyardade”. Tudo que se refere a
experiéncia vivida e se liga aos afetos, é bartittmks (2017) possui posicionamento que
une pensamento e préatica e defende a ndo dicotmtrateoria e vivéncia como pressupde a
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suposta ciéncia neutra. Assim, as verdades dai@iéndas concepcdes cientificas sobre o
sexo e a sexualidade séo situadas e condicionags® a&onhecimento.

Ao se pensar a articulacdo de multiplos discuralmseja-se romper com a légica do
discurso unico que se pretende universal (RIBEIRID,7). Essa é a l6gica @pistemicidip
processo em que se oculta e desvaloriza saberesni@cimento de grupos marginalizados
pode ser uma forma de rompimento de desiguald&ims.esse viés, por uma educacao
transformadora, para Freire (2014), € pela tomadeodsciéncia de opressdes e da superagcao

das contradicGes sobre a realidade que se é possigetivo da busca pela libertacéo.

A resisténcia reside na interagdo consciente condigsursos e representacdes
dominantes e normativos e na criagdo ativa de espde oposi¢do analiticos e
culturais. Evidentemente, uma resisténcia alea®ismlada ndo é tdo eficaz quanto
aquela mobilizada por meio da prética politizadastémica de ensinar e aprender.
Descobrir conhecimentos subjugados e tomar podss deum dos meios pelos
quais as historias alternativas podem ser resgatdd®©HANTY apud HOOKS, p.
36, 2017)

Nesse sentido, a escola pode manter desigualdad&®osevidenciar a existéncia de
experiéncias e atuar em concordancia com o pensanugmdimensional, ao se silenciar
perante o escarnio de sexualidade e género “déssfaisegundo Miskolci (2010), porém, a
escola pode atuar na construcdo de visdes denuas.afi diferenca néo precisa ser estigma,
mas possibilitar o repensar de modelos engessadasim olhar plural.

Pela perspectiva construida e considerando a patéaespaco escolar e entendendo
que a escola e seus agentes vivenciam também ad@dorcas descrito, buscamos com a
pesquisa construir formas de saber — junto dagasitadas e de suas acfes na realidade —
sobre o tema e a escola, bem como, o0 ensino qu&arpoatuar com visées democraticas,
inclusive no interior das Ciéncias e Biologia; &reanstruidas como validadoras do discurso
do sexo. Atentar-nos-emos as categorias de gérieomestrucdo das nogdes de feminilidades

— e masculinidades — a partir das concepcoes datregdes da sexualidade apresentada.

2.1.2 A categoria de género enquanto constructo historiesocial

2.1.2.1A idealizacéo do “ser mulher”

Triste louca ou ma
Seré qualificada
Ela quem recusar
Seguir receita tal
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A receita cultural
Do marido, da familia
Cuida, cuida da rotina

Eu ndo me vejo na palavra
Fémea: Alvo de caca
Conformada vitima

(Triste, louca ou ma— Juliana
Strassacapa).

Antes, discutiremos a histéria acerca dos estudboe mulherese a luta e conquista
de direitos civis e politicos para contextualizagaacriacdo da categoria “género”. Enquanto
categoria, o termo “mulher” foi utilizado na segargtande onda do movimento feminiéta
por volta da década de 60, ao questionar o papehwher, influenciado pelo tratado
filoséfico “O segundo sexo” (1949) de Simone de (B@ir que indagou a naturalizacdo da
condicao feminina e apresentou o “ser mulher” coesaltado da condicao historico-social.

A discusséao se deu sobre o siléncio e exclusabgaglsocial e historica de mulheres,
e reivindicacdo destatus,direitos e uso do espaco publico. A mulher é eliten como
passiva, pertencente ao espaco privado, destiresdafazeres domésticos, o cuidado com o
lar e os filhos, enquanto o homem ¢é ativo, detépdildico, o raciocinio, a inteligéncia e o
pensamento; € provedor do lar. Assim, a distingiseXo reforca modelos e contribui para a
construcdo de género e sua hierarquizacdo. O “hdmepresenta o poder, a forca e
superioridade; a “mulher” é submetida a este camonzepc¢do de que a organizacao social €
biolégica. Nesse sentido, a biologia é validadoearelacdes de pod&r(LOURO, 2014,
BEAUVOIR, 2016).

De acordo com Louro (2014), distingBes biologicasarm interpretadas de modo a
tentar justificar as diferengas sociais entre nmelhe@ homens. Construiram-se teorias sobre
distin¢des fisicas, psiquicas e comportamentais\aeeira a apontar habilidades, talentos e
aptidoes exclusivas de cada sexo. Justificam-seanatugares sociais e destinos para cada
género pelo sexo biolégico. Ha tendéncia a nanagdio de “ser mulher” que remete a visdo
essencialista que entende que a mulher possuicgs®n conformidade com o corpo que se
diferencia dos demais por ter Gtero, ovéarios ensgnarca da reproducéo (PELUCIO, 2014).
Desse modo, a mulher possui pré-disposicdo a niddelan e detém de “dom natural” para

cuidar de criangas posto a suposta passividadwiita a ela e ao pertencimento da mesma ao

37 A primeira grande onda feminista ocorreu no fimséeulo XIX e comeco do XX e ficou conhecida como
movimento sufragista, pois tinha a intencédo dodgidr; a expansao do voto para a populacao de raglher

% Ha outras desigualdades “biologizadas” a fim dédar construgdes histéricas que, em grande medida,
reforcam hierarquiza¢bes como por aspectos deecpelé, etnia, classe, sexualidade etc.
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espaco privado e do f4r Apesar da tendéncia romantica da mae, essasiaféls sdo vistas
como menores quando comparadas a carreiras catademnasculinas.

Isso, pois, segundo Perrot (2007), a histéria alfieimerecedora dos espacos publicos,
das grandes guerras e grandes combatentes, s&spag domiciliar considerado privado e
intimo para ele ndo se da, portanto, a mesma idpoéa No entanto, a reproducao, por si so,
€ um tipo de trabalho para a mulher. Apesar devafmizado e tampouco remunerado, as
sociedades nédo teriam se constituido enquantedaifo fossem seus “servicos invisiveis”.

Para Furlani (2009), as culturas constroem as iod@efeminino e masculino e
também de casamento, familia, reproducé@o e poder.sd é por acaso que a concepcao de
guando é aceitavel uma mulher engravidar tenhad@rao longo do tempo a depender do
modelo de sociedade. Nesse caso mencionado, aséxparo prolongamento das etapas de
ensino e a insercdo das mulheres no trabalho — sngeemde modo desigual — contribuiram
para o retardamento da gravidez e da formacacadatids (ALTMANN; MARTINS, 2006).
Tais questdes, contudo, ndo sdo inatas. Nao exiatebutos naturais que justifiquem
comportamentos esperados para a(s) mulher(esmApsr mais que sejam exaustivamente
naturalizados, os atributos do feminino (e masolllisdo produtos do contexto social,

cultural, politico e econémico.

2.1.2.20s movimentos feministas e suas (in)compatibilided com as

experiéncias

A voz de minha bisavé
ecoou crianga

nos porées do navio.

ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

% Por conta da idealizacéo, o ingresso de mulhesesercado de trabalho foi marcado, no século XX, po
ocupac@es que reforcavam “papeis de mulher”, commfissdo de professora e de enfermeira, relada®ao
cuidado e a educacédo do outro, das criancas, dagoieém estereotipa a propria carreira associadssas e
ocupacdes, como se houvesse a necessidade de astosagtinto maternal para determinadas profissdes
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com rimas de sangue

e

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia

0 eco da vida-liberdade.
(Vozes-mulheresCGonceicao Evaristo)

Os movimentos feministas — que sao plurais — timerdgluéncia em transformacdes
sociais ao questionarem valores culturais e o pagdedmoca comportada cujo Unico destino
era 0 matriménio heterossexual e a maternidadeavelia desnaturalizar privilégios dos
homens na sociedade e no lar; na nocédo de fai@iian. oslogan“o privado é politico”, as
feministas questionaram a subordinacdo submetidasem lares, pois a configuracdo do
espaco doméstico associa-se com a forma comoedadei se organiza (PELUCIO, 2014).

O termo “género” passou a ser usado no século XXMocmodo de referir-se a
organizacdo social entre os sexos (BELELI, 201®@ndeo € entendido em perspectiva
construcionista e inclui ndo sé ideais de feminiliels e de mulher(es) como construido

socialmente, mas também os ideais de masculinidgadesiomem(s) (PELUCIO, 2014).

O argumento de que homens e mulheres sdo biologitardistintos e que a relacdo
entre ambos decorre dessa distingdo, que é compuiame na qual cada um deve
desempenhar um papel determinado secularmentea gmab ter o carater de
argumento final irrecorrivel. Seja no ambito dossecomum, seja revestido por
uma linguagem “cientifica”, a distincao biolégiaay melhor, a distingdo sexual,
serve para compreender {ustificar — a desigualdade social. (LOURO, 2014, p. 24-
25 — grifo da autora)

Além do mais, entendemos o0 conceitopddriarcado como um tipo hierarquico de
relacdo. O poder € de quem atende ao modelo idesttecomo j& dito, ndo é somente o da
figura masculina. Nesse viés, género é usado péearrse a construcdo social atrelada a
hierarquia dos sexos tendo uma série de significadbre os corpos. Para Saffioti (2004), o
patriarcado € uma das partes dos sistemas simb@jicoresultam em relacdes de poder e ndo
pode ser entendido como Unica categoria, mas comaodas que nao se dissociam.
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Entretanto, na relacdo estrita de género desidifala visdo de pertencimento da
mulher ao homem, dado a posi¢ao de inferioridade sguatribui ao feminino, tornando-a
assujeitada. Para tal relacdo, existem polos derpmastante desproporcionais. O pequeno
valor de poder destinado as mulheres, de modo, ge@lque permitiu e permite que essas
guestionem a supremacia masculina e procurem rdeiossisténcia (SAFFIOTI, 2004).

No entanto, para tal visdo do feminino (e de masaphé idealizacdo de um modelo
gue nao corresponde as varias experiéncias dessearieminino. A partir desse panorama,
colocamos um questionamento: O que é uma mulhee3akple a figura feminina ser vista
como assujeitada a masculina, precisamos questiengme mulher se esta falando quando se
faz tais afirmacdes, assim como de qual ideal decuatiaidade ela é assujeitada.

O movimento de emancipacéo feminina do século X} ficou conhecido como a
segunda onda do feminismo, foi guiado, inicialmenf@incipalmente, por mulheres brancas
burguesas — 0 que ndo exclui sua legitimidade stopque, para a maioria das mulheres
negras e trabalhadoras a condicéo e a relacdo @apago publico era diferente (PELUCIO,
2014). Mulheres negras trabalharam no periodo wstraa e permaneceram no trabalho em
condicOes subalternas, de modo que, a reinvindicpe# trabalho ndo Ihes fazia sentido
como fazia para as mulheres de raca e classeggiailas (NEPOMUCENO, 2012).

Segundo Nepomuceno (2012), as mulheres tomarantcesjm trabalho e campo
politico significativos desde o final do século XIRorém, isso ndo aconteceu para todas as
mulheres. As conquistas femininas sdo marcadasip@cdes de privilégios para umas em

detrimento de outras. Em momento recente, apéslea@b no Brasil:

Muitas delas viviam em lares sem presenca mascutthafiando a casa e
providenciando o sustento dos seus. Outras tralmath@ara familia de mais posses
como criadas para todo o servico. Algumas haviamseguido acumular
patriménio, formar nucleos familiares estaveisarcriedes de solidariedade e
comunidades religiosas. Ao contrario do prescrta@ mulher idealizada da época,
as negras circulavam pelas ruas, marcando a seo piegenca no espaco publico.
(NEPOMUCENGO, 2012, p. 383)

Até o século XX, mulheres negras ndo passaram melemo tipo de submissao
vivenciado por mulheres brancas burguesas. Mullpgreses ndo estavam apenas no lar, uma
vez que precisavam vender sua forca de trabalko.n&o significa que mulheres burguesas
fossem como homens brancos; apesar da condicamauwa privilégios da mulher branca,
também marca a submissdo dela pelo homem. Aindanmpo do trabalho atua com a
seletividade racial. Os homens negros dificilmesdaseguiam trabalho formal e mulheres

negras se sujeitavam ao trabalho doméstico. Pmresam elas que, em geral, sustentavam o
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lar. N&o havia espaco para a mulher negra ser depenfinanceiramente do companheiro
(NEPOMUCENO, 2012).

No contexto pos-abolicdo dos EUA, Davis (2016)Uam relacdo: houve um processo
em que o trabalho escravo foi substituido pelo e Aboliu-se a escravatura, mas a ideia
de propriedade continuou. Evidencia-se, assimfeaetica de relacdo entre casais negros e
casais burgueses, pois, mulheres negras sofriggmeasdio como homens negros e resistiam a
escravidao. Isso era uma contradicdo do sistermaveggsta, pois, no seio da opressao criou
as bases para uma posicao de igualdade entre hemauikeres negros/as.

Desse modo, o ideal de “dona de casa” reflete arhegia que representa a mulher
branca burguesa e atende a economia de que gazalasse. A ideologia do século XIX
estabelece a dona de casa mae como modelo deligatai Mulheres trabalhadoras, fora de
tal natureza, ndo eram vistas como mulheres c@eetassim, se abre brecha para a sua
exploracdo. Nesse sentido, 0 sistema escravagstentandia como propriedade, e dessa
forma, as mulheres negras eram vistas: mao-de-ebtmidade de trabalho: “Para os
proprietarios de escravos elas poderiam ser despode género” (DAVIS, 2016, p. 17).

No entanto, havia diferenca entre mulheres e homegsos. Mesmo exploradas,
subalternizadas e subjulgadas como homens negraglagdo a sua existéncia e trabalho,
ainda eram mulheres. Era lucrativo explora-las cdmmens, mas quando podiam ser
exploradas e punidas de modo destinado apenas|beres) eram reduzidas a condi¢do de
fémeas (DAVIS, 2016). A escrava pertencia ao seatsau corpo estava a disposicao.

Ainda, o modelo heteroreprodutivo construido e »uakdade se entrelacam com a
politica, a economia e a histéria, de modo qudasse e a raca marcam a sexualidade e o
género; que se constituem de modos diferentes endep das vivéncias. O Brasil teve sua
historia pautada na “miscigenacao” que se referei@ddncias e estupros cometidos contra
mulheres negras e indigenas por homens brancosor@ aa mulher negra desde a
escravidao foi personificado como supostamente saaisual e acessivel (BALIEIRO; RISK,
2014).

Segundo Pelucio (2014), foi por volta de 1980 queassou a usar o termo “género”
nos movimentos sociais e academia e se abandocetegoria Unica e fixa “mulher” a partir
do questionamento, principalmente do feminismo megobre qual mulher estava sendo

descrita nos estudos feministas e movimentos sod¥esta pesquisa trabalhamos com o
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conceito de género pensando na pluralidade de meslhe que, para cada experiéncia,
contexto, situacdo e momento ha diversas relagdpsder exercidas

Contudo, a questédo néo é recente. Exemplificammsacdiscurso de Sojourner Truth
“Nao sou eu uma mulher?”, em Ohio, bastante amtarisegunda onda do feminismo, em
1851, em que, em um encontro sobre o sufragio, heragcavam a ideia do voto feminino
devido a “fragilidade natural da mulher”. Truth gtiena o conceito de mulher, posto que,
enquanto negra e ex-escrava, essa fragilidade odzea com sua experiéncia de vida
(DAVIS, 2016). Ja apresentando na época a difer@agaulheres e de experiéncias.

O ideal de mulher, apesar de opressivo, represemialher branca burguesa: o recato
sexual, a subordinacdo ao homem, o espaco do éaentanto, a mulher negra, a mulher
lésbica, a mulher proletaria, a mulher indigenmugher transexual, entre outras, colocam a
definicdo de mulher em questionamento e apresemb&as situacoes e nos possibilita refletir

outras demandas. Género, portanto, é uma categaiastabelece interseccdes:

Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo saofatte apenas homens ou
mulheres, mas homens e mulheres de vérias clasges, religides, idades, etc. e
suas solidariedades e antagonismos podem provacarranjos mais diversos,
perturbando a nocdo simplista e reduzida de “hordeminanteversusmulher
dominada”. (LOURO, 2014, p. 37)

Temos tendéncia, segundo Scott (1989), em constgmificados pelo pensamento
dicotdmico: homem e mulher sdo concebidos comospopmstos que se relacionam apenas
no modo dominacdo-submissdo. Branco e negro, haxwaslse heterossexual, rico e pobre,
teoria e pratica, corpo e mente, natureza e cuicaalgumas das dicotomias que entende
cada qual uma unidade (LOURO, 2014). A interseqgmite refletir como as identidades
sao construidas por meio de marcas corporais mg#as as pluralidades. Permite-se, assim,
0 questionar da identidade tratada como fixa eaweltpara que se reflita sobre sua fluidez
(BELELLI, 2010).

Marcas corporais e condutas que geram ambiguidaderteza, em relacdo aos
padrbes hegembnicos, tendem a ser afastados, segad@dequados, sugerindo,
por um lado, a doutrinagcdo de corpos e identidadesnodelos vigentes, por outro
lado, a negacgéo ou o ocultamento de possibilid42e30, p. 72)

Portanto, segundo Beleli (2010), género é uma dasasn de diferenciacado que atinge

todos os espacos e relagdes. Nesse sentido, dezamlge seres humanos a depender das

“OPor esse viés, considerando a pluralidade de gieslie relacdes de poderes pensamos nossas émsrevis
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marcas que carregam e refletem em seus compor@snguistos e maneiras de ser. Assim,
discutimos na sequéncia comosignificadosséo produzidos sobre essas marcas corporais.

2.1.2.30 sexo bioldgico e a producao de sentidos sobreaospos pelo discurso

N&o sdo as caracteristicas sexuais; a matériggrqdazem as diferencgas estabelecidas
entre homens e mulheres. A forma como tais dife®rforam apresentadas na histéria
determina o que € considerado masculino ou femird@ os significados construidos e
atribuidos as diferencas que produzem desigualdddesodo que “para que se compreenda
o lugar e as relacbes de homens e mulheres nuneslade importa observar ndo exatamente
seus sexos, mas sim tudo o que socialmentersstruiu sobre seus seXdsOURO, 2014, p.

25 — grifo nosso). A concepcgao de duas categonas e definidas — homem e mulher;
masculino e feminino; macho e fémea — sdo mantelmsgeral, pela necessidade de um
individuo macho e uma fémea para a reproducdo hamaassim, a continuacdo da espécie
(MOORE, 1997). No entanto, a ciéncia pode apresdragilidade ao tentar categorizar de
modo tao sistematico os corpos sexuados, poisugezaté por si mesma diversa.

“Género” indicou, a partir dos movimentos de empaciio feminina do século XX,
rejeicdo ao determinismo biologico implicito no ukotermos “sexo” ou “diferenca sexual”
para praticas e comportamentos que homens e msillsepostamente deveriam assumir
(BELELI, 2010; SCOTT, 1989). Como afirma Butler {Z), para se questionar a biologia
enquanto destino, distinguiu-se o género para e&te ser interpretado como resultado
intermitente do sexo e, portanto, o segundo nda &y fixo quanto o sexo parece ser.

Trazemos o conceito de género segundo Joan S&&9)(luma categoria de analise
histdrica com poténcia para analise da sociedadstaNcompreensdo, uma analise sobre a
condicdo humana necessita olhar para género, gl@®aim dos tipos de relacdo presente em
todos os espacos. As “verdades” atreladas aos itmhate género sao hierarquizadas e
produzem a sociedade. Os cédigos da linguagemendéenos géneros definem, limitam e
constituem corpos sobre seus gostos, personalidagegpeis a representar definidos pela
linguagem e construidos na histéria social. Gérmdanto, trata ddiscursoda diferenca de
Sexos.

Os significados atribuidos aos géneros baseiaraisgga, nagecnologias de género
areas que produzem seus significados (SCOTT, 1983)m, as diferencas marcadas séo a

“designacdo do outro” que ira definir categoriaspdesoas tendo como referéncia a norma
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que nem sempre é explicita. Ha valorizacdo de méetados corpos, situacdes e eventos e
criam-se esteredtipos que levam a concepcéo dalidade e naturalizacdo (BELELI, 2010).

Como exemplo dos simbolos construidos pelos digsura linguagem, signo
ideoldgico, € aspecto de exclusdo ao que se réfeepresentatividade do feminino, em
especial a lingua portuguesa e as latinas. As gedeaformalidade possuem aparente
pretensdo neutra, mas que obriga o0 uso de termssulimps como codigos genéricos para
abranger homens e mulheres e, assim, anular oifen{iDINIS; CAVALCANTI, 2008).

Ainda, temos tendéncia, emprestada de valores rdeide a partir de uma percepcao
dualista, em polarizar cultura e biologia. O cor@ibuto material, vivo e fisico, é entendido
como pertencente ao campo bioldgico e é compreeraticho “inequivoco” e “evidente por
si”. Esse corpo inserido no ambito da naturezag@a® na algcada culturagédoao nascer e
apresenta caracteristidaislogicasque o diferencia. Porém, o corpo, a biologia dessgo, €
reconhecido como distinto a partir de mar@asurais (LOURO, 2000).

Isso ndo significa ignorar que seres humanos possoglos com genitais distintos —
nao apenas binario, visto que, ha amplo espectpesienas intersexuais que demonstra que a
natureza ndo se da de modo tdo intelitvel e existe uma realidade material do sexo.
Quando se pensa os significados dados aos corposgae se chamou de sexo bioldgico é
preciso considerar o espectro de variagbes noidntela propria natureza. Contudo,
predominam-se dedug¢fes que definem que as ideesidskuais, de géneros e étnicas sdo
dadas por “marcas biolégicas” fixas e cientific&egundo Louro (2016), a deducédo e
equivocada, pois a prépria ciéncia foi concebidacentexto social, histérico e politito

Dessa forma, uma vez que os significados que remaseidentidades sdo produzidos
num campo de relacdes de poder, o conceito daiddelet € questionavel, pois limita
possibilidades, além de pressupor que os agentelsdorso estdo em posicdes iguais de
poder, 0 que, de acordo com Butler (2017), ndogut®cPorém, o conceito de identidade é
importante para a reivindicacdo de direitos &fyisomo afirma a prépria Butler (2017). Além
disso, a identidade dgupo— e ndo de individuo — enfatiza a diferen¢ca quaansociedade

hierarquizada produz desigualdades. Ha experiéocmsinsno interior de grupos:

“L A intersexualidade, antigo hermafroditismo, refeeeds variagdes dos caracteres bioldgicos seguaisem
sempre permite a definicdo em masculino ou femirirssa dificuldade se da por conta do pensamenéoibi

de que sempre havera uma fémea OU um macho; fato@mu é sempre verdade. Ainda, ha grande espextro d
variacdes dentro da prépria intersexualidade, ddongoie, ndo se trata de uma terceira categoria fdefinida.

2 J4 citamos na pesquisa que a ginecologia foi ugsmdnstruida como um dispositivo e que a cié&hzisexo
exerce influéncia maior no corpo entendido comaifiéro, pois este é o corpo que menstrua e engravida

3 Inclusive para a construgdo de uma abordagemictidao interior da escola que pensa a partir dastos
humanos; tema discutido no capitulo anterior.
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O lugar social ndo determina uma consciéncia disauisobre esse lugar. Porém o
lugar que ocupamos socialmente nos faz ter exmga€ndistintas e outras

perspectivas. A teoria do ponto de vista feminéskagar de fala nos faz refutar uma
visdo universal de mulher e de negritude, e outiastidades, assim como faz com
gue homens brancos, que se pensam universaiscieaalizem, entendam o que

significa ser branco como metéafora do poder. (REBE| 2017, p. 69-70)

A busca por explicacdo universal para relagcbegydas ndo é suficiente, nem para o
que se refere a concepcgdes biologicas e tampoutaraisl se 0 segundo remeter-se a
determinismos (BUTLER, 2017). Dados que se pretendmiversais nao justificam a
condenacdo da mulher para a condicdo subordinad@nB, desigualdades se reforcam ao
se naturalizar a cultura. O que se entende poranelihomem se da em perspectiva binaria;
sdo esperadas caracteristicas distintas e defipelasexo; porém, nem a distincéo bioldgica
se da em perspectiva essencialmente binaria. @ghss sociais, culturais e linguisticas
produzem corpos que originam concepc¢des de gésexo,e sexualidade. Trabalhemos essas

questdes ao refletir especificamente como no¢cdssxt@sexualidade e género se relacionam.

2.1.3 Relacgdes entre sexualidade e género: a heteronornvadade

2.1.3.1Sexo, género e a heterossexualidade compulsoria

Como citado, “género” passou a ser utilizado naadécde 1980 pela academia e
movimentos feministas como indagacao aos estudws saulheres feitos a época. A questédo
foi influenciada por escritoras e feministas léabjcalém de feministas negras. Gayle Rubin
questionou na raiz o que levava uma mulher a dmrdinada. Para tal, Rubin (1975-1993),
buscou nas teorias universalizantes como o marxianpsicanalise e a biologia, a base das
submissdes das mulheres e ndo encontrou justifisatjue a satisfizessem.

Para ela, o marxismo, por exemplo, responde a @psedtumanas na sociedade
capitalista, mas néo responde sua pergunta, pr@pitalismo n&o inventou a subordinacéo de
mulheres. Isso nao significa que o capitalismos&aproprie dessa subordinacéo: o “lugar da
mulher” e o trabalho doméstico beneficiam a malsav&om a feminizagédo do trabalho no
século XX, gera-se para 0 sistema capitalista, fonga de trabalho barata, devido a
desvalorizacéo da profissional enquanto pessoforfgas como as diferencas sexuais foram

interpretadas séo as bases do que Rubin denomfisatdena sexo/género”
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Sexo é sexo, mas 0 que se considera sexo é iguelrdeterminado e obtido
culturalmente. Toda sociedade conta ainda com stersa sexo/género: um
conjunto de arranjos através dos quais a maténaapbiolégica do sexo e da
procriacdo humana é moldada pela intervencdo humanaial e satisfeita de forma
convencional, pouco importando o quao bizarra algpindessas convencdes
parecem ser. (RUBIN, 1975-1993, p. 5)

A mulher é entendida como moeda de troca numa dam@eque tem na nocéo de
parentesco a estrutura de relagbes. Nessa pevspertinarismo de género fundou a nocgéo
submissa da figura feminina. Rubin (1975-1993) tjoea a heterossexualidade enquanto
norma e a denomina de “heterossexualidade compalils®ara ela, é a heterossexualidade
compulséria que produz o género que, por sua uadamenta a dominacdo masculina.

Seu estudo é um dos pioneiros no que tange o quastia heterossexualidade, posto
gue esta, enquanto norma, ainda ndo havia sideads&alPor esse viés, Rubin (1975-1993)
discute a nocdo de parentesco como um sistemansiadai a diferenca de género, a partir de
dois sexos biologicos que se dividem binariamergaestiona: homens e mulheres sdo mais
parecidos do que diferentes entre si, por querhartha divisdo?

A producdo de dois géneros para 0 que se ententte g@xo produz a
heterossexualidade enquanto regra, visto que adegdio € vinculada a unido desses dois
“géneros”. Desse modo, as sujeitas e sujeitos siEcankas/os pelo género para garantir o
matrimoénio. Em muitas sociedades, o casamentoitiarsimbolicamente a mulher enquanto
moeda de troca que ocorrem entre familias e grupstala-se o tabu do incesto. Néao é
interessante realizar a troca entre membros do mgsapo: a sexualidade € construida pela
nocdo de parentesco. As mulheres sao constituidpegeto objeto de ligacdo entre homens,

para que estabelecam relacdes entre si.

Género é uma divisdo dos sexos socialmente impBstan produto das relagbes
sociais da sexualidade. Os sistemas de parentesgossam sobre o casamento.
Portanto eles transformam machos e fémeas em “Igneetmulheres”, cada qual
uma metade incompleta que s6 pode encontrar a etudpl quando unida a outra...
A divisdo dos sexos tem por efeito reprimir algdos tragos de personalidade de
virtualmente todo mundo, homens e mulheres. O messtema social que oprime
as mulheres nas suas relacdes de troca oprimartoddo pela sua insisténcia numa
divisdo rigida da personalidade. (RUBIN, 1975-1993,2)

Da mesma maneira, Rich (1980-2010), questionouexdssexualidade compulsoria,
ao discutir a existéncia lésbica apresentando gapagamento de mulheres Iéshicas é uma
guestao das mulheres em geral, pois, a existéstiéch questiona a heterossexualidade como
norma e a subordinacdo a qual as mulheres sédo sdaméSer |ésbica” ameaca a estrutura

que fundamenta a dominacdo masculina. Trata-send®ljeto” que se recusa a ser objeto;
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gue se recusa a ser moeda de troca. Coloca en@guesteterossexualidade e a apresenta
como instituicdo opressora construida socialmengéstenge as possibilidades das mulheres.

Por outro lado, mais recentemente, Butler (20183 gue a concepcdo de género
como construido socialmente, apesar de afastac@onde determinismos biolégicos, pode
levar a concepgédo dieterminismo sociaNesse sentido, cai-se em tendéncia de se pemsar o
COrpos como passivos enquanto os significados nergéle “lei cultural’” s&o inscritos neles.
Desse modo, a cultura que seria o destino, masiaaaada assim, um destino exato.

Para Butler (2017), o que se entende por sexoafobém construido, visto que a
biologia foi interpretada. Assim, “sexo € génenadjs a interpretacdo que se fez de sexo no
campo cientifico, biolégico e médico configuroubases para o que se entende por género.
Por esse viés, 0 corpo € culturalmente construiskuecarater imutavel é contestado. Assim,
buscamos entender, mais do que a distingdo entoeesgénero, as relacdes entre um e outro

a partir, também, da no¢do da masculinidade enquené instituicao.

2.1.3.2A constituicdo da masculinidade hegemonica

Quando eu estava no primario, em Nsukka, uma cidadersitaria no sudeste da
Nigéria, no comeco do ano letivo a professora aoungue iria dar uma prova e
guem tirasse a nota mais alta seria 0 monitor dasel Ser monitor era muito
importante. Ele podia anotar, diariamente, o now® ablegas baderneiros, 0 que
por si s ja era ter um poder enorme; além disko,pedia circular pela sala
empunhando uma vara, patrulhando a turma do furiel@aro que o monitor ndo
podia usar a vara. Mas era uma ideia empolgante yraa crianga de nove anos,
como eu. Eu queria muito ser a monitora da minhasel. E tirei a nota mais alta.
Mas, para minha surpresa, a professora disse guendor seria um menino. Ela
havia se esquecido de esclarecer esse ponto, gaedosse 6bvio. Um garoto tirou
a segunda nota mais altéle seria 0 monitor. O mais interessante é que o renin
era uma alma bondosa e doce, que ndo tinha o n@roEsse em vigiar a classe
com uma vara. Que era exatamente o gualmejava. Mas eu era menina e ele,
menino, e ele foi escolhido. Nunca me esqueci dgsisédio.

(“Sejamos todos feministas” — Chimamanda Ngozi At

Ao mesmo tempo em que emergiu, no século XX, osmevos feministas, insurgiu
também os movimentos homossexuais. Segundo BadidRisk (2014), esses lutavam contra
a rotulacdo da homossexualidade enquanto patologiaireitos civis, acesso ao mercado de
trabalho e reconhecimento de cidadania. Movimerf@ministas e homossexuais se
relacionam dada as confluéncias de suas pautasuestiapar o privilégio masculino que
autoriza a subordinacdo de mulheres e homossexuais.

Como ja dito, a relacdo de poder desigual é reflargamantida com a naturalizacdo e
biologizacdo de conceitos de género. Esse reforcgustentado a partir do ideal da
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heteronormatividade Para Connell (1995), a heteronormatividade, c6ndtases para a
construcdo da masculinidade, resultando em opressgéicéo e exclusao daquilo que diverge
do hegemonico que é figurado pelo masculino, hesesaial, branco e com poder econdémico.

Assim, ndo é apenas o feminino que é construidoatd que estudos de género nao
sd0 s6 sobre mulheres e sim sobre a sociétladesse entendimento, a masculinidade é
construida e reforgada sob disciplinamento dososorp € passivel de transformacgéo. De
acordo com Miskolci (2010), a masculinidade € aoida em oposicdo a homossexualidade e
ao feminino que é visto como inferior, menor e gstado.

Por esse viéanatriz heterossexua um conceito construido por Butler (2017) que
compreende que as sociedades sdo fundamentadasréaciaentre sexo anatdémico, género,
desejos e praticas sexuais. Exige-se que pesssaslamcom o que denominamos de sexo
masculino sejam homens, se comportem de modo “rivaste desejem se relacionar com
meninas, ja as pessoas que nasceram com sexoitolfige chamamos de feminino que
sejam mulheres, se comportem de modo “femininolteraaticamente se relacionem com
homens. Entende-se @mplementariedadele género e a suposicdo de que homens e
mulheres naturalmente formam casais heterosseXt@isse entende que a sexualidade e as
relacdes de género possam ser construidas histernta e socialmente (BUTLER, 2017).

Em consonancia, a ordem sexual une dimensdes delsde com as relagbes de
género. Segundo Balieiro e Risk (2014), relacOo®aase e de género sao influenciadas por
uma masculinidade que é construida na negacaarnif®. Sendo o feminino marcado pela
docilidade, sentimento e fragilidade, ao mascutesta a forca, a agressividade e a violéncia,
pois, entendem-se que homens devem provar sualmataae através dessas caracteristicas.
Ainda, se é inteligivel apenas nessa possibilidizdestrutura: binaria e dicotdmica.

Ao ser a masculinidade hegeménica uma recusa iaifiellde tem-se a dominacao
simbdlica — e literal — de mulheres e a homofobisto que tal condicdo é representada por
mulheres e homossexuais, bissexuais, transexuaugstis,drags etc. Ainda: “... aqueles
homens que se afastam da forma de masculinidadsmidsica sédo consideraddderentes
sao representados conmooutro e, usualmente, experimentam praticas de discrgama
subordinacéo” (LOURO, 2014, p. 52 — grifo da autoka violéncia contra homens gays e
mulheres transexuais e travestis por se pressupersgjam “homens” — “naturalmente
homens” — que abdicam de sua “natural superioridadge submetem a uma posic¢éo inferior

representada pelo feminino, de modo que homofobéxismo se inter-relacionam.

“4 Discutimos anteriormente, a partir de Scott (198%9)é&nero como categoria de analise da sociedade.
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Assim, a homofobia é a defesa ao padrdo e pretafadtar questionamentos que
possa desestabilizar a heterossexualidade enguam@ (CONNELL, 1995). Isso, pois, essa
norma se vincula ao conceito que trata da exiséteiuma producdo da naturalizacdo de
praticas e comportamentos heterossexuais com@mnefara normalidade (BUTLER, 2017).

Também, homens aprendem regras de comportameiritenior de suas sociabilidades:

Considerando que a masculinidade se constitui mossociabilidade, ou seja, ela é
aprendida e reforcada nas relagdes de sociabiligatie homens nas préticas
esportivas, nos grupos de amizade, no contato corootegas de trabalho, um

aspecto fundamental destas rela¢des € a necessidagie espantar a “ameaga” da
homossexualidade. (BALIEIRO; RISK, 2014, p. 171)

Desse modo, a homofobia é uma forma de negar a dsexwalidade. Segundo
Balieiro e Risk (2014), percebe-se isso pelo teer piadas’ contadas por homens assumem.
O conteudo revela a homossexualidade de modo fpe@raao questionar a
heterossexualidade de um membro do grupo. Utilaaeddo escéarnio se diferenciam de
homossexuais e rejeitam qualquer forma de expregséoaluda a homossexualidade em

tentativa de afirmar virilidade. No entanto:

A homofobia ndo se limita a piadas ou as relacdessps estabelecidas entre
homens, pois sua expresséo talvez assuma contbermepulsa que podem culminar
em atos de agressao fisica, por exemplo. A vicdéhomofdbica ndo se limita a um
ato isolado que diz respeito apenas a personalidadegressor, pois ela coincide
com um sistema de valores que caracteriza a hstataslidade como manifestacédo
da normalidade, do saudavel e do adequado, a0 mesmmo que classifica a
homossexualidade como anormal, desviante, inadageadoentia. (BALIEIRO;
RISK, 2014, p. 172)

Atua-se, portanto, de modo a combater tudo qua figs preceitos de uma
masculinidade hegemodnica. Essa é umas das formeagegero e sexualidade se entrecruzam.
Os comportamentos esperados para homens e mulasses, como as concepcgdes ideais de
masculinidade e feminilidade operam de acordo cddgi&a heteronormativa. Os estudos
que questionaram a natureza da heterossexualidadederam-na comoompulsoria(cf.
RUBIN, 1975-1993, RICH, 1980-2010). A heterosseixizale seria uma imposi¢cdo social.

Estudos posteriores, ligados a Teo@ueef®, passam a compreender, ndo s6 a

4> A teoria Queer segundo Louro em “Um corpo estranho: ensaiosessexualidade e teoria queer” (2016),
associa-se a0 modo de ser que desafia no@weeer do inglés, significa “esquisito”, “raro”, “estrho” e é
utilizado de modo pejorativo contra pessoas de aiebade desviante da norma e que é adotado pela teo
enquanto resisténcia e ressignificacao do préprind que adquire, assim, carater subversivo.
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heterossexualidade como compulséria, mas a so@estadodos 0s seus seguimentos, como
heteronormativa, o que atingglasas relagfes sociais (BALIEIRO; RISK, 2014).

Michael Warner definiu o conceito de heteronormdéde em 1991 onde se entendeu
quetodasas relacdes sociais atuam de acordo com a logitandrio hetero-homo. Atribui-
se padrado hierarquico as relacdes e coloca-seeehse¢xualidade como condi¢do “normal” e
a homossexualidade “desvio” e, nesse dualismo: égrbnormatividade é um sistema
complexo que diferencia aquilo que é ‘bom’, apragoi e saudavel do que € moralmente
condenavel, inapropriado, e deve ser evitado suoeiate” (BALIEIRO; RISK, 2014, p. 161).

A norma dita modos de vida e focaliza olhar em gerva binaria e heterossexual;
sempre ha a procura do macho e da fémea numaacagkgéqualquer relacdo — inclusive
homossexuais. Contudo, a sexualidade constroi-sem@io a relacbes de poder que
determinam a forma como nos constituimos e atravessitras questdes para além destas.

Assim, género e sexualidade formam teias que eeBuUdm opressdes e privilégios
diversos, associados com a racga e a classe. Hieramgse pessoas e isso influencia também
no uso dos espacos publicos ressoando no mercattatdghd® e no modo de vida. Os
fundamentos que consideram sexualidade e génemode intersseccional, onde diversas
guestbes marcam as/os sujeitas/os, podem auxdia @ compreensdo da tematica e das
desigualdades as quais as diferencas foram hetogicte submetidas. Os conceitos
trabalhados aqui podem servir como ferramentagpagase pense o real; a realidade concreta,
pensando, no caso, no recorte da escola e do atesici@ncias e biologia na esfera atual por

meio de alguns seus atores: as professoras e §ymes

2.2 PERCURSOS METODOLOGICOS

2.2.1 Educagcéo sexual em ciéncias e biologia: pragies académicd$

Como um dos percursos para se construir a pesqaa&amos busca no banco de

dados de dissertacoes e teses da Coordenacdo deigg@nento de Pessoal de Nivel

6 Além dos homens estarem em posicdes de chefigresentatividade em maior nimero, a proporcaoteeal
se falarmos de homens negros e, mais ainda, deereslhegras. A justificativa da “boa aparéncia’apagas
de emprego é pautada em ideal de beleza branadogeeu pele clara, cabelos lisos e nariz fino,gp@mplo.

4" Desse topico originou-se um estudo mais profunddamato de capitulo de livio: LOURENCO, Silmara
Silveira; MENDONCA, Viviane Melo de.O ensino de sexualidade e género em ciéncias ediol
levantamento bibliografico. In: Rafael Siqueira @ardes; Viviane Vergueiro; Marcela Aparecida de dday
Ivan Fortunato. (Org.)Género e culturaperspectivas formativas. led. Sao Paulo: Editfiestese, 2018, v. 2,
p. 17-35.
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Superior (CAPES) de trabalhos com tematica de $iebagie e género em ciéncias e biologia
entre 2010 a 2017, para levantar o foco de invesig da pos-graduacdo com auxilio
financeiro e as preocupacdes da academia. Tafqiata de banco de dados possui variedade
de areas do conhecimento e alcance significatiuindesrsidades brasileiras conceituadas.

Utilizamos o campo de pesquisa do endereco eleb6nom as palavras-chave
“género”, “sexualidade”, “ensino”, “ciéncias”, “dagia” e “educacao sexual’. Objetivamos
garantir que os trabalhos tivessem foco no ensmoi@hcias e biologia. Por conta disso, a
selecéo foi pautada na busca por palavras-chaygiitas nos titulos dos trabalhos. Apés
avaliagdo dos titulos, avaliamos o resumo a fincaleferir o foco do estudo e depois o
trabalho em si. Assim, para Spink (2010), econora&gempo e se garante selecao criteriosa.

ApoOs a selecdo, chegamos a 14 dissertacdes samsirm de ciéncias/biologia em
temas relacionados com sexualidade e género. Ramaamp 0 que se produziu e as
preocupacgdes nesse sentido, selecionamos alguahtva e observamos as categorias: 1)
Materiais didaticos; 2) Formacao do professor dén€las/Biologia; 3) Ensino de DSTs e
gravidez; 4) O professor em educacédo sexual edhicRs pedagogicas diferenciadas.

Assim, parte dos estudos se atentou a linguageontelmos de materiais didaticos e
demonstraram, nesses, a busca por normatizacdonpde que, na temética de “educacéo
sexual” abarcavam principalmente questdes de aspesprodutivos com énfase no aparelho
reprodutor feminino — Utero — e masculino — pénal énfase apontou para a marca de
disputas de poder e destacou, ainda, que a limitagd@ispectos estritamente reprodutivos e
heterossexuais chega a empobrecer até mesmo astosrmologicos das ciéncias naturais,
limitando o contetdo (cf. ALVES, 2016; PIOZEVAN, Z1)*.

Ha estudos sobre a formacdo docente. A conclus@mégeral, similar: ndo ha
disciplinas especificas sobre o tema no curricafmél de cursos de Ciéncias Bioldgicas.
Quando o assunto € discutido, se faz por iniciatlieaalgum/a professor/a ao incluir a
discussdo na disciplina (cf. COELHO, 2013; OLIVEIRZ016¥°. Coelho (2013) e Oliveira

“8 ALVES, Luiza L.Discursos sobre géneros e sexualidades inscritosapos de livros didaticos de Ciéncias
(1970-1999)2016. 188f. Dissertacdo (Mestrado em Educaca@culéfade de Educacdo, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. 2016.

PIOZEVAN, GustavoDeterminismo bioldgico e educacao sexwalalise retérica da concepcgdo da sexualidade
em livros didaticos. 2010. 91 f. Dissertacéo (kb em Educacéo para a Ciéncia a Matematica) trcCéa
Ciéncias Exatas, Universidade Estadual de MariMgdinga. 2010.

49 OLIVEIRA, Samuel G.Formagcdo inicial docente para a educacdo sexuavelando realidades de
licenciaturas em Ciéncias Biologicas. 2016. 14iksertacdo (Mestrado em Educacdo para a Ciéncia) —
Universidade Estadual Paulista, Bauru. 2016.

COELHO, RenataEducacédo sexual na formacdo de professores de ia@mc biologia: construindo novos
entendimentos. 2013. 137 p. Dissertagdo (Mestradiresino, Historia e Filosofia das Ciéncias e Matira) —
Universidade Federal do ABC, Santo André. 2013.
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(2016) evidenciam a importancia da concepcéo dedsitas profissionais sobre o tema e que
se precisam repensar cursos superiores de licerasaem Ciéncias Bioldgicas para que se
busque transformacdo no modo como o conteldo esaya na escola.

Abrindo um paréntese para a UFS@ampusSorocaba-SP, onde se realiza essa
pesquisa, segundo Neto (20P8Racontece principalmente, também, em uma perspedé
iniciativa de professores/as abordarem a tematicaterior de suas disciplinas, apesar de se

ter, nos Projetos Politicos Pedagodgicos de algurses, a inclusdo da tematica:

...0s Projetos Politicos Pedagdgicos das Licerneiatldo CCHB e CCTS da
UFSCar, campus Sorocaba, contemplam, minimamenigyeatdo de género e
sexualidade, com especial destaque para os Propbscos Pedagégicos da
Geografia, da Pedagogia e da Biologia, embora @étma tenha apenas uma
disciplina que trate da questdo. Os Planos de &neim entanto, tornam-se ainda
mais ricos que os PPPs e que as préprias emergagistéplinas e isto se deve,
sobretudo, ao interesse académico e/ou politicaldosntes. (NETO, 2016, p. 89)

Ainda, ha trabalhos sobre o professor na educagambkque atua no ensino basico
(cf. SCOPEL, 2012; QUIRINO, 201%3) Scopel (2012), afirma que os professores
guestionados no estudo ndo abordam as questdeguddidade com outras disciplinas, sendo
tratado unicamente na perspectiva biolégica e depia. Por sua vez, Quirino (2013)
detectou tentativas de educadoras/es de realizsaus$ioes e dinamicas em grupo como
estratégia metodoldgica, diferente do trabalhoremtgue ndo houve indicios desse tipo de
modalidade. Entretanto, por vezes, se restringiamiscussao das DST e gravidez. De modo
geral, percebeu-se que educadores ndo abordandegipsira além do aspecto reprodutivo.

Percebemos também trabalhos que focam, especifiteyiemas de DST e gravidez.
E preciso levar em conta que esses aparecem ers tml@esquisas. Nessas pesquisas
demonstrou-se que, apesar de serem contetdos mégas do ensino de ciéncias/biologia,
mesmo nesse campo, 0 assunto é insuficiente. Atitenm& empobrecida e pouco eficaz na

* ROCHA-NETO, José; LEITE, Kelen C. Género e sexiale: uma analise dos PPPs e Planos de Ensino dos
cursos de Licenciatura do CCTS/UFSCar.Anais do Simpésio de Estudos de Género e Diversi@Gekual
Identidade Corpo e Politica. | Simpdsio de Estutto&énero e Diversidade Sexual, v.1, 2014.

1 QUIRINO, JosianeSexualidade na escolencaminhamentos metodolégicos na perspectivgpdifessores

de Ciéncias. 2013 113 f. Dissertacao (Mestrado esing de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Uniladsi
Estadual de Londrina, Londrina. 2013.

SCOPEL, Bruna GO ensino de sexualidade humana nas aulas de bal@pmpreensdes de professores da
rede publica estadual de Blumena®C.2012. 99 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino dediié Naturais e
Matemética) — Universidade Regional de Blumenauptginau. 2012.
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prevencdo devido a “repressao” exercida sobre a tpre deixa o assunto pouco confortavel
para quem leciona, sendo percebido como proibid€(€ECO, 2012; SOARES, 2014)

Alguns trabalhos buscaram praticas pedagdgicasgdidhs (cf. BASTOS, 2018)e
em perspectiva libertadora (cf. SOARES, 2012; DERNM{, 2015)*. No estudo conduzido
por Soares (2012), constatou-se que a praticagemeta métodos dialégicos indica caminho
para emancipagao na ES em turma de Educacgao desJevultos (EJA). Evidenciaram-se
dificuldades nessa abordagem, associadas, em gemalconhecimentos prévios de origem
moral e religiosa. Apontou-se a necessidade dedaras questdes historico-culturais; deve-
se atentar a atividades que pensem a especificmdtigal e discutam os termos e atitudes
discriminatorias (SOARES, 2012).

Em outro estudo, Bastos (2015) construiu rodasodeersa com alunos/as do EM e
tratou questdes sobre gravidez. Ao final, educdadasostraram maior conhecimento sobre
corpo e reproducéo e se posicionaram em questdes &ioorto, amamentacao e desigualdade
no que tange a responsabilidade de meninos e nsermacasos de gravidez. Dermatini
(2015) refletiu, ainda, sobre praticas em perspadciitica e avaliou o Projeto de Prevencao
Sexual de uma escola publica de Sorocaba. Percgleeas abordagens no ensino de ciéncias
quanto a prevenc¢do ndo superam a abordagem bmlégpor isso, € ineficiente.

Esses trabalhos compreenderam que o tipo de almondaige considera saberes dos/as
educandos/as e uma postura dialégica podem proparcpossibilidades de reflexdo sobre as
guestdes que envolvem o tema. Dessa maneira, iqaé como trajeto que pode contribuir
para a tomada de consciéncia de educandos/as @isanthnizacéo e superacdo de conflitos.

A partir dos trabalhos, é consensual a concep¢dguedeas areas bioldgicas séo
detentoras do saber, o que acarreta em respodsaeilipor parte dos profissionais que

lecionam essas disciplinas na educacéo basicaaAgesiem todas as pesquisas focarem nas

2 CICCO, RobertaPotencialidades e limites do ensino das doencagasgente transmissiveisim estudo
qualitativo na perspectiva socioantropolégica. 21056 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Bimi#ne
Saude) — Instituto Oswaldo Cruz, Rio de Janeir@220
SOARES, Karina M. SEducacdo para prevencdoo discurso de professoras de Ciéncias do Ensino
Fundamental Il em tempos de HIV/AIDS. 2014. 91 |ssbrtacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa. 2014.
3 BASTOS, Giséli D.Biologia no ensino médiodiferentes abordagens metodolégicas para adequar o
conhecimento ao cotidiano — enfoque sobre a gravideadolescéncia. 2015. 174 f. Dissertacdo (Mirstean
Educacao em Ciéncias) — Universidade Federal die $4aria, Santa Maria. 2015.
> SOARES, Marina NEXxistir e deixar existirpossiveis contribuicdes do ensino de ciéncias aagdio sexual
de jovens e adultos a luz de uma abordagem emabigpae ensino. 2012. 161. Dissertacdo (Mestrado e
Ensino de Ciéncias) — Universidade de Brasiliag201
DERMATINI, Gabriel. Articulagdo entre Paulo Freire e Herbert Marcuse rpauma educacdo sexual
humanizadora 2015. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacad)niversidade Federal de S&o Carlos,
Sorocaba, 2015.
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graduagfes, um ponto de destaque foi a formacga@ntiodeficitaria, pois se limita a biologia,

0 que contribui com as contradi¢des. Assim, osfafegsores/as se sentem despreparados/as
para explorar a tematica para além do que costumes d biologia (cf. COELHO, 2013;
QUIRINO, 2013; SCOPEL 2012; DERMATINI, 2015; BASTO8015). Uma vez que,
opressdes como a LGBTfobia e 0 sexismo nédo sadioumdas estas ainda se fortalecem
com o discurso biologizante.

Com o suporte dessas pesquisas e a fundamentagéa,teonsideramos, no contexto
de Sorocaba-SP, as abordagens que professoragmsaSie Biologia pautam suas praticas
em educacéo sexual; tema presente na matriz darraessas disciplinas. Assim, entendendo
as dificuldades que envolvem a tematica, as duvdasducandas/os e modos de se discursar
sobre o0 ensino de reproducédo humana e DST e, eéxg#dmncepcdes que as sujeitas trazem

sobre a sexualidade e o género, além dos desaf@s gossibilidades que nos apresentam.

2.2.2 A pesquisa: estratégias e fundamentos metodoldgicos

Essa é uma pesquisa que faz uso da abordapeiitativa, ou seja, parte do
pressuposto que os/as sujeitos/as atuam a pariuake crencgas, sentimentos, percepcgoes e
valores. Dessa forma, carrega sentidos que depeti@esujeitas de pesquisa, suas realidades
e relacdes. A pesquisa qualitativa é essencialntertaenéutica, pois, busca os significados
conferidos pelas participantes a dadas situacdém 8o mais, a realidade é uma construcao
social e, assim, os fendmenos sao interpretadaspeespectiva holistica, isto €, considera 0s
componentes de determinada situagao e suas intsr@86VES, 1991).

Ainda, utilizamos entrevistas semiestruturadas. dstados qualitativos, geralmente,
usa-se essa abordagem assemelhando-se mais amwaesacdo que com uma entrevista de
guestdes objetivas (ALVES, 1991). Contudo, é nécestdicar o objetivo e aspectos que se
pretende focar e nesse ponto difere da mera cayyass 0s participantes possuem posicoes
bem definidas — entrevistadora e entrevistada ~tafdém, um marco no tempo com inicio
e término, que, em geral, tem como demarcacaovadoa de voz (FERREIRA, 2014).

Assim, a pesquisa visou discursos construidos pifegsoras de ciéncias e biologia
de escolas publicas de Sorocaba-SP obtidos a garfiérramenta dentrevista compreensiva
Segundo Ferreira (2014), a entrevista de caratapaensivo trata-se da constituicdo de duas
vozes (ou mais) em dialogo reciproco e nas posigdesocupam no contexto especifico da

entrevista. Desse modo, o resultado é mais nasrdtivque informativo, pois dependem da
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producdo intersubjetiva das participantes, istoaéentrevista constréi o discurso. Os
enunciados ndo sdo atribuidos exclusivamente aostoles. Interlocutor também é
participante na construcédo dos sentidos de um eadmAMORIM, 2004).

Por esse viés, exige-se de quem pesquisa posiatigece de improvisacao, tendo em
vista que, apenas no momento da entrevista é geensa possibilidade de discernir quais sao
as questdes relevantes, que devem assim 0 serp@m@a@uem pergunta, quanto para quem
responde. Essa “improvisacdo” precisa ser prepamdeontrolada, € um improviso
minimamente planejado: precisamos ter profundo ecinfento sobre a tematica e possuir
planejamento de tépicos-chave (FERREIRA, 2014).

O discurso é construido a partir de uma situacamtéeacdo em que a narracdo da
entrevistada ndo € automatica e a intervencao peitaquem entrevista ndo € neutra. A
narrativa € um processo de reflexdo da entrevistadamomento em que se faz a pergunta.
Assim, pesquisadora e sujeita de pesquisa congtitakacdo intersubjetiva: “ndo ha wen
gue néo se constitua na relagéo caim @AMORIM, 2004, p. 89 — grifo da autora).

A entrevista compreensiva, portanto, constitui usitaacdo de sociabilidade que
implica injuncéo de reflexividade proximo de quemnérevistada e provoca, no momento da
fala, o exercicio da autoanalise. Muitas vezes énsiante da entrevista que a participante
refletira pela primeira vez aquilo que é questi@ngoor mais que seja algo que ocorra
cotidianamente em sua experiéncia (FERREIRA, 204d)caso dessa pesquisa, sua pratica
pedagogica em Educacédo Sexual e concepcao deidexieat género.

De acordo com Ferreira (2014), ao decorrer daeeista, deve-se ter como intencéo
estabelecer a escuta ativa em que se mostra paeiatisponivel ao discurso, mostrando-se
atenta e curiosa, pois o discurso que interessaragaca fala. Desse modo, 0 ouvinte ndo é
passivo, sua compreensao constroi o discurso.Baddatin (2016), o ouvinte compreende e
se posiciona; assume unadéiva posicao responsivdesde o inicio do process@uvinte

concorda ou discorda total ou parcial e pode cotaptediscurso, aplica-lo ou uséa-lo.

Toda compressdo da fala viva, do enunciado vivoeéndtureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo sejartt@staverso); toda compreensédo
€ prenhe de resposta, e nessa ou naquela fornma algéatoriamente: o ouvinte se
torna falante... Portanto, toda compreensao pleslaérativamente responsiva e nao
€ sendo uma fase inicial preparatéria da respssfa qual for a forma em que ela se
dé). O proprio falante esta determinado precisaengmissa compreensado ativamente
responsiva: ele ndo espera uma compreensdo pagsivassim dizer, que apenas
duble o seu pensamento em voz alheia, mas umastaspona concordancia, uma
participacdo, uma objecdo, uma execucao, etc. (BAKIH2016, p. 25-26)
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Dessa maneira, 0 enunciado conecta-se aos elo® quecedem e com o que é
subsequente a fala. Um enunciado é criado ao kwaconta as atitudes responsivas no
momento que é formulado. O ouvinte participa e@klo discurso. O enunciado se constroi
no encontro. Nesse sentido, a linguagem s6 existi® gue haja o outro a quem se fala e este
é também falante e ao mesmo tempo respondente (AMOR04; BAKHTIN, 2016).

Partimos aqui também da nocdo de que o discursoci@l & determinado pela
comunicacao que depende dos agentes envolvidas BR&htin (2016), o falante seleciona o
género discursivo de seu enunciado a depender dite amtexto, da situacdo, da posicao

social e das relagbes pessoais de reciprocidadeaticipantes da comunicacao. Ainda:

...um enunciado absolutamente neutro é impossiveglacdo valorativa do falante
com o objeto do seu discurso (seja qual for esg@mtiambém determina a escolha
dos recursos lexicais, gramaticais e composiciortis enunciado. O estilo
individual do enunciado é determinado, sobretudospa aspecto expressivo... Esse
real juizo de valor, s6 pode ser realizado pekntal em seu enunciado concreto. As
palavras ndo sao de ninguém, em si mesmas nadizaalp mas podem abastecer
qualquer falante e os juizos de valor mais divesalametralmente opostos do
falante. (BAKHTIN, 2016, p. 47-48)

Nesse sentido, a entonacdo, as pausas e até o tolmam-se passiveis de
interpretacéo, visto que, “um dos meios de expeedsarelacdo emocionalmente valorativa
do falante com o objeto da sua fala € a entonagét@ssiva que soa nitidamente na execucao
oral” (BAKHTIN, 2016, p.48). Além do mais:

Em cada enunciado... abrangemos, interpretamatmssna intencdo discursiva ou
a vontade de produzir sentido por parte do falamtie, determina a totalidade do
enunciado, o seu volume e as suas fronteiras. haagis o que o falante quer dizer,
e com essa intengdo verbalizada, essa vontadelizadza(como a entendemos) é
gue medimos a conclusibilidade do enunciado. (BAKHR016, p. 37)

Para Bakhtin (1999), o didlogo é uma das formamtdeacdo, mas se considerarmos
em sentido amplo, outros exemplos de comunicagdalisddgicos: o texto € uma forma de
interacdo, do mesmo modo que a pesquisa. As fataprdfessoras foram trazidas a partir das
praticas discursivas bakhtinianas relacionandozadeocoutro de modo polifénico (AMORIM,
2004).

2.2.3 O discurso enquanto pratica: o carater polifénico bkhtiniano

A historia das ciéncias humanas seria assim arksisié pensamento voltado para o
pensamento e para o sentido produzido pelo oustyese da ao pesquisador sob a
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forma de texto... Nao ha objeto cientifico que réma discursivo, isto €,
mediatizado pelo texto. Em qualquer dominio, o twbfie pesquisa ébjeto falado

e, neste sentido, ndo pode ser mudo... O objefmé&omente falado e atravessado
pelo texto, mas ele texta Texto a explicar e a interpretar, elolgeto falante
(AMORIM, 2004, p. 187 — grifo da autora).

Por praticas discursivas entende-se a linguagemuaeig pratica social e
intersubjetiva uma acdo de maneira que se faz necessario craarsidas investigaces de
suas praticas a nocdo de sujeito/a, de histéricacdatecimento e de relagbes de poder.
Assim, entende o discurso como um acontecimenteadéter socio-historico construido
coletivamente, pois, todo discurso so existe nlmgaa(OLIVEIRA, 2009; STAN, 1992).

Posto que acédo, a linguagem é dinamica, um fendrhies@rico-fenomenologico e
socioldgico (SOUZA, 2002). Nesse sentido, a linguag viva e, portanto mutavel, evolui na
histéria a partir da comunicacdo. E plurivalentdeeacordo com Bakhtin (1999), as classes
dominantes possuem interesse em tornar o signo valembe. No entanto, toda palavra &
ideoldgica e, por isso, também coletiva; ndo egéilh a um suposto subjetivismo individual.

Essa metodologia fornece contribuicdes para o datmtaspectos ligados a diversas
manipulacbes e controles institucionais. Médib al (2007) aponta para a contribuicao
foucaultiana no que concerne as praticas discwgraque ndo existe producao de discursos
que nédo esteja disciplinada por relacdes de pddsim, o estudo de préaticas discursivas
ocorre na tentativa de compreenséo, também, dasded que atravessam as producdes e
condicOes dos discursos. Considerando esse aspeatault (1996) aponta que em qualquer
sociedade, o discurso, bem como sua producdo, tolzmlv, selecionado, organizado e
redistribuido por procedimentos que conjuram paler@erigos. Suas interdi¢cdes elucidam
as relagcbes com o desejo e o0 poder. Mais do qdesosrsos traduzirem lutas e sistemas de
dominacao € por ele que se luta; o discurso éaqgailjual se quer apoderar.

Ha uma vontade de verdade percebida nas mudangaifficas, entendidas como
resultado das “descobertas”. Essa vontade de \eglagconduzida a partir do modo como o
saber é aplicado, ou seja, como € valorizado,ligtlo, repartido e atribuido em determinada
sociedade. Desse modo, discurso é poder, vistas@se entra na ordem desse discurso se
forem satisfeitas algumas exigéncias e for qualificpara tal (FOUCAULT, 1996).

O discurso constroi a vida social e trata dos difess modos que, a partir do discurso,
se constroem realidades psicoldgicas e sociaisu@cgado € um acontecimento em que, para
Amorim (2001), os minimos participantes sao o logut objeto e o ouvinte. O texto escrito e

0 campo marcam uma situacao, lugares especificogdacéo do saber.
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De acordo com Oliveira (2009), alinhada aos preseide praticas discursivas
bakhtinianas, o mundo da vida é aquele em que&habier humano e este é singular. Os
sujeitos e sujeitas que se encontram no mundo @dgemodo posicionado e constantemente
transformam os valores construidos, os quais fomoduzidos também por esferas
ideoldgicas — a ciéncia, a religido, o senso conauarte, a escola e a midia.

Ainda, por uma perspectiva da psicologia sociainlS(2013) traz que o fato de dar
sentido ao mundo é inevitavel do ser humano, contndo é uma atividade individual.
Produzir sentidos e significados € pratica soaial sg faz dialogicamente, em que se utilizam
0s conceitos enunciados pela linguagem. Assim,ra@sc@as discursivas se dao a partir da
interacdo com dialogicidade e vozes plurais e m&nado da pratica € sempre localizado.

Pensar a linguagem, em sua configuracéo dialdgjigaifica considera-la como um
acontecimento social, fruto de alguma atividadecalmunicacdo social (trabalho)
realizada na forma de uma comunicacdo verbal deteda, isto &, da interacédo
verbal de um ou mais enunciados construidos nuoepso dialégico de alternancia
dos sujeitos envolvidos... (SOUZA, 2002, p. 77)

Dessa forma, ainda segundo Spink (2013), a noc@oatieas discursivas entende que
os discursos estdo em constante dialogo e os edmscde uma pessoa se fazem em contato
ou sao enderecados a outra onde se interanimapraemmente. Assim, tem-se 0 conceito
bahktiniano de “interanimacgédo dialdgica” que abardaosicionamento que a/o sujeita/o tem
no mundo com o mundo e 0 outro; pressupde o cad@&krgico da linguagem e discurso.
Neste, movimenta-se entre os ja-ditos e os aindaditds que estdo em relacdo dialogica e
em luta constante de forgas (OLIVEIRA, 2009, AMORRO04).

Uma ideia s6 se esclarece para si mesma no prodesseu esclarecimento para o
outro. Por isso ndo ha nem pode haver, por asgien,dim monélogo absoluto, ou
seja, ndo enderecado a ninguém, uma expressdo gnuienmdividual de um
pensamento para si mesmo. Semelhante mondlogaduodivabsoluto, se é que o
concebemos, dispensaria a lingua, compreensielgsanutros... Todo enunciado &
dialdgico, ou seja, € enderegcado a outros, paatidip processo de intercambio de
ideias: é social. (BAKHTIN, 2016, p. 118)

Segundo Oliveira (2009), o/a humano/a é semprearndes acdo que é valorada pelo
mundo, ou seja, pelas/os sujeitas/os que o comstitiEssa acdo permite seu reconhecimento
como sujeito/a. A linguagem, desse modo, € uma agéntada e as/os sujeitas/os possuem
seus atos acessados a partir dessa linguagem enelagéo constitutiva da realidade.

Por esse viés, h4 a nocdo de alteridade enquamtitativa do “eu”; pois a

concepgao de sujeito/a passa pela relacdo intetsu#hjToma-se consciéncia de si por meio
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do/a outro/a que o faz a partir do valor e sigadiz atribuido e interpretado de suas ag0es.
Assim, a identidade é forjada na linguagem comagits, quando nos vemos pelo olhar
dessa/e outra/o. Isso nao significa que seja “@cdh@esse encontro, mas € constantemente
reconstituido através das praticas (OLIVEIRA, 20BBINK, 2013, STAN, 1992).

A linguagem, para Bakhtin, ndo é um sistema acabmds um continuo processo
devir a ser. Os individuos nao recebem uma lingua pronta; @nisso, ingressam
numa corrente mével de comunicagédo verbal. As psss@o “aceitam” uma lingua;
em vez disso, € através da linguagem que elagms@nicconscientes e comegam a
agir sobre o mundo, com e contra os outros. (ST92, p. 32 — grifo nosso)

Essa pesquisa possui abordagem polifénica, umajwezo método da abordagem,
além do seu rigor, cientificidade e condi¢cdes pemmiincluir a alteridade. Para Amorim
(2004), é a partir da alteridade que se tece arenparte do trabalho de quem pesquisa e as
analises e manejo das relagcbes com o outro, sejeabalho de campo ou no trabalho de
escrita, é o eixo onde se produz o saber: “naoahalho de campo que nado vise ao encontro
com o outro, que nao busque um interlocutor. Tamb&mha escrita de pesquisa que nao se
coloque o problema do lugar da palavra do outrtertm” (AMORIM, 2004, p. 16).

Assim, segundo Amorim (2004), a partir da perspadiiakhtiniana, o texto polifénico
permite examinar a no¢ao de alteridade enquansepga de um outro discurso no interior do
discurso. E necessario, portanto, colocar o comtgatenuncia¢do no interior do enunciado e
a andlise faz referéncia a maneira como as vozewigeram com a voz da sujeita do
enunciado.

A pesquisa, também, é a traducéo de algo estnaataofamiliar, pois o “estranho” é
criador. Para que seja possivel, é necessario qolgiedo seja tornado estranho, pois, a
familiaridade tende a “cegar” a imersdo em dadadieoto. Desse modo, ha estranheza do
objeto de pesquisa e a pesquisadora é quem recalndhe esse estranho. O fazer pesquisa se
da pelo abandono do territorio e deslocamento a&s‘@o outro” para que se faca a escuta da
alteridade; € preciso o reconhecimento desta, paaeja efetiva a tentativa de compreenséo
e de didlogo. Intentamos, assim, “dar conta desssepca outra, desse estranho encontrado
ou desencontrado na pesquisa” (AMORIM, 2004, p. 16)

A diferenca que permeia o ato de pesquisa estat@rf®ando esse sujeito usntro.
Colocar esse sujeito no lugar dmjeto de estudoinstaura entre o sujeito
cognoscente e 0 sujeito a conhecer uma relacadtelidade fundamental que
emerge de uma diferenca de lugar na construcdoaler.sO outro se torna
estrangeiro pelo simples fato de eu pretender @4tudAMORIM, 2004, p. 31)
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Nao se pode, portanto, perder de vista que osdesntds quais nos sao referéncias,
foram construidos. De acordo com Spink (2013), yersspluralidade de significados, pois
sao resultados de contradi¢cdes e disputas, tendastanque, a partir do momento que se
entra em fase de interacdo das praticas discurseagpercebe as polissemias e as
incongruéncias: h& posicionamentos mdultiplos stestiys por narrativas enunciadas sobre
um mesmo objeto. Nesse sentido, o objeto do dis@lyarca diferentes visdes. Seja qual for
0 objeto do discurso — no caso, sexualidade, gén&iducacdo Sexual em ciéncias e biologia
— ele ndo é um objeto enunciado pela primeira ve&sse falante ndo é o primeiro a falar sobre
ele. Tal objeto ja foi elucidado, contestado e iadal de varias formas e nele se convergem
pontos de vista e visbes de mundo (BAKHTIN, 2016).

Bakhtin argumenta que cada um de nds ocupa um &ugar tempo especificos no
mundo, e que cada um de nés é responsavel ou hdised’ por nossas

atividades... 0 que vemos é determinado pelo ldgasnde vemos. Em se tratando
de um didlogo humano... posso ver o que vocé néle per (vocé mesmo, sua
expressdo, 0s objetos que estdo por detrds de ¥oai)é V€ 0 que nAo poSSO ver.
Essa necessaria e produtiva complementaridade si@esyi compreensdes e
sensibilidades, forma o cerne da nocao bakhtirdangialogo. (STAN, 1992, p. 17)

Assim, trata-se da polifonia. A pesquisadora busmasmitir, a0 mesmo tempo em
que participa. A palavra se dirige e, segundo Amdg@004), buscar destinatarios é buscar as
instancias criadoras, por oposi¢ao ou acordo, mmantén o autor um dialogo permanente. A
polifonia/dialogia é o que permite a possibilidadealteridade enquanto participacdo de dado
discurso dentro de outro. O enunciado € uma resoshunciados anteriores. A analise se da

com a relacdo de vozes que se misturam com a \efagu enunciado.

O préprio objeto do seu discurso se torna inevitagate um palco de encontro com
opinies de interlocutores imediatos (na convensana discussdo sobre algum
acontecimento cotidiano) ou com pontos de vistapes de mundo, correntes,
teorias etc... Uma visdo de mundo, uma correnteponto de vista, uma opinido
sempre tem uma expressao verbalizada. Tudo isgscérgb do outro... e este ndo
pode deixar de se refletir no enunciado. (BAKHT2816, p. 61)

Contudo, ainda que assim 0 seja, 0 enunciado jagneigramente um reflexo, uma
expressado de algo que ja existe fora desse enongieahto e finalizado. Ao enunciar se cria
algo novo que nao existia antes; absolutamentalsinda mesma forma, a interpretacéo ou
compreensao nao repete o falante. A compreensacswea propria concepcao e conteudo.
Falante e ouvinte ndo permanecem cada um em spugndundo, mas se encontram em um

novo, um mundo de contatos e se configuram atalag@es dialégicas (BAKHTIN, 2016).
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Para Bakhtin (2016), portanto, o/a ouvinte é f@am enunciador/a objetiva uma
compreensao ativa, que seja uma concordancia, magparticipagdo ou objecédo que ele/a
seja capaz de responder. O falante também €& aqueleesponde, “ele estd numa arena de
luta entre vozesujo desdobramento tanto pode resultar em aceiteg@o em objecédo de
sua fala” (BAKHTIN, 2016, p. 161 — grifo nosso). Asaticas discursivas bakhtinianas se
localizam no eixo entre 0 eu e 0 outro, a vidadavnas fronteiras entre as particularidades
individuais e a experiéncia coletiva (STAN, 19983%. entrevistas com as professoras nessa
pesquisa sdo pensadas com a nocao de discursmenguatica mével, coletiva e polifénica

e dentro dessa polifonia é fundamental a consiéerdg contexto social e historico.

2.2.4 A selecédo das entrevistadas e do entrevistado

Foi tomando como base tais concepcbes — pesquisditaua, entrevista
compreensiva e as praticas discursivas dialdgicapatifonicas —, que demos énfase em
nossa pesquisa, ao ouvir e participar da constrdgadiscurso das profissionais educadoras
de ciéncias e da biologia sobre sexualidade, géneducacao sexual.

Para a realizacdo do estudo, portanto, no queecommcselecédo de participantes de
pesquisa, se fez, inicialmente, busca por contlgaofessoras da rede publica, municipal ou
estadual, de ensino que atuam nas disciplinastdeias e/ou biologia da cidade de Sorocaba
— SP. Buscou-se quantidade equilibrada entre nmagherhomens, no entanto, como sera
relatado, néo foi possivel atender essa demanddaAdemos preferéncia a profissionais que
atuam h@, pelo menos, cinco anos enquanto proésspara que se tivesse tempo razoavel de
experiéncia de ensino e fosse possivel pensar astpgiticas munidas de elementos vividos.

Em um primeiro momento, as educadoras as quaismoBtecontatos, foram
convidadas a participar por meio de contattine — e-mail e redes sociais. No processo de
busca por entrevistadas, nos apresentamos e comsdas educadoras para participar da
pesquisa enquanto entrevistada. De 14 professomsfessoras — nove homens e cinco
mulheres — que entramos em contato, sete respoma@diranativamente sobre a concesséao da
entrevista, o que fez parecer, nesse momento, oehaveria dificuldades em encontrar
aquelas que comporiam a sele¢do de entrevistadastdnto, apos explicacdo detalhada do
gue demandava a entrevista, objetivo e tema daiges@sse numero caiu de oito para dois,

0 que fez com que precisassemos buscar por mdisspoais que se disponibilizassem a
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participar. Ao final, chegamos ao total de trédfgssoras mulheres e um professor homem;
todos relativamente jovens, entre 34 e 45 anos.

Consideramos importante dizer que ndo é possidekirea linguagem a fala, posto
que, quem fala sempre esta falando de algum lpgar € posicionado no mundo (MELLO et
al., 2007). Portanto, ndo se buscou aqui esseqauiai categoria “professoras de ciéncias e
biologia” e, para tal, descrevemos a situacdo da educadora quanto a idade, cor, género,

localidade etc., a fim de contextualizar o discuts@uem narra

2.2.5 A situacéo da entrevista: preparacao e acao

Segundo Amorim (2004), o texto, bem como a situalgi@ampo e, nesse caso, de
entrevista, € um lugar especifico de producao bersgue se constréi a partir e entorno da
alteridade. Assim, as entrevistas foram gravadas @@uxilio de um gravador e ocorreram
de modo informal para que as participantes sessemtii & vontade em seu discurso, tendo,
portanto, apenas topicos a serem abordados decapamda proposta e ndo tivemos questdes
fechadas, pois, nessas pode-se ficar com poucQceppea se expressar para além do roteiro.
Quando a pesquisadora € meramente guiada poresuasdas previamente estabelecidas, a
chance de conseguir um discurso réplica do searglgrFERREIRA, 2014).

Dessa forma, trabalhamos com temas que possibilitaabertura para outros. Os
topicos abordados durante a entrevista foram: ain&gho docente da entrevistada; b)
Elaboracdo de aulas — de onde partem; c) Selegcaiteudos; d) Recursos didaticos; e)
Referencial teérico-metodoldgico de praticas pedmgs; f) Ensino de reproducdo humana,
anatomia, fisiologia e doencas sexualmente trarséweis; g) Duvidas dos estudantes; h)
Dificuldades encontradas no conteudo; i) Concepgéesexualidade e género.

De acordo com Spink (2010), acaba-se refletindaiemmoteiro de entrevistapois a
pesquisa cientifica o exige para que sejam alcasgasl objetivos. No entanto, € possivel que
as sujeitas desviem e dialoguem sobre temas qusejam importantes no momento e isso é
levado em consideracdo na etapa de analise. Agsimportante considerar o repertorio
linguistico das entrevistadas. Isso, tendo em sty pode ocorrer de o termo que define a
area nao ser familiarizado pela entrevistada. No,caor exemplo, termos como “género” e
“sexualidade” podem ser entendidos de diversasaerm

%5 As profissionais que participaram da pesquisanicsiuadas ao longo do capitulo seguinte.
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Foi importante, no inicio da entrevista, ter pastde observacdo com perguntas
gerais, a fim de estabelecer vinculo de confianti@ entrevistadora e entrevistada. Para isso,
engquanto pesquisa cientifica da area da educamdmgrescindivel garantir o anonimato da
palavra da entrevistada e a assinatura do “terntmagentimento livre e esclarecido”, o qual
o modelo é disponivel para consulta no Apéndictldste foi preciso evidenciar os direitos
das entrevistadas e, além do documento formabghalsobre estes para melhor apreensao.

Dentro do dialogo com as tematicas e respectivastineas houve desdobramentos
daquilo que interlocutoras julgaram importante.Ukssnos postura de cuidado para que nao
se induzisse as entrevistadas a narrarem suadatedo como a pesquisadora pudesse supor
que deveriam, mas sim, de acordo com 0 que a Vaé@npercepcdo destas consideraram
pertinentes. Portanto, partindo do pressupostouab tgabalhamos na pesquisa, as praticas
discursivas ndo tém pretensdo de postular verdpdes meio de fundamentos pré-
estabelecidos e inquestionaveis, mas sim, o0 cdestgnestionamento daquilo que é
considerado 6bvio ou natural, entendendo os adametos e acbes, produzidos pelo

discurso, como construidos socio-historicamentel(MEet al, 2007).

2.2.6 Organizagéo dos resultados: metodologia de anélise

Apés a realizacdo das entrevistas se seguiu aipagdo destas para a apresentacao
daquilo que foi dito em dialogo com as nossasragunterpretacdes e sentidos atribuidos. A
analise interpretativa ocorreu de forma a se eap@ingularidades apresentadas nas falas e se
refletir sobre os significados das narrativas petsgor um viés relacional e considerando o
campo e situacdes as quais as sujeitas de peggtésasubmetidas.

A analise considerou o contexto das participargedd como metodologia as praticas
discursivas bakhtinianas, onde acontece estudovat#as em praticas sociais e sugere uma
teoria e método para descrever, interpretar e @pdi linguagem levando em consideragéo o
contexto local e considerando um panorama gerah Bakhtin (1999), um erro comum ao
analisar o discurso € néo considerar o contextquereste foi narrado. Contudo, um discurso
s6 existe em determinada situacao; sO existe i @arinter-relacao.

Uma vez que trabalhamos com praticas discursivasndemos que todo o enunciado
€ enderecado a alguém que, aqui, configura-se cem@o a pesquisadora e entrevistadora:
mulher, branca, jovem de 25 anos, que foi filhgaieoperario, que estudou até a 42 série e €

filha de mae costureira que concluiu a 82 sériendda em Licenciatura em Ciéncias
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Biol6gicas, mestranda em Educacao, entre outraaxol configuracdo do levantamento das
falas pela pesquisadora é por si s6 também umiagdialégica. Na analise da compreenséao
de um discurso ha, de fato, duas consciénciasedlij@tas em didlogo, onde se intenta ver e
compreender outra consciéncia que também foi estulle um didlogo anterior. A palavra é
orientada a uma destinataria e essa 0 € em une&itle relacdo social evidente com o
falante (BAKHTIN, 2016, AMORIM, 2004, STAN, 1992).

Além do mais, apesar de evidenciarmos que nossdéisemapresentadas aqui sdo uma
das possibilidades entre tantas outras interpretagéiteramos que, segundo Amorim (2004),
em toda pesquisa ha certa “pretensdo universadizansto que, sé¢oda e qualqueranalise e
interpretacdo forem entendidas como possivel, sensiderar contexto e situacdo, por
exemplo, ndo se é permitido realizar objecdes, gstizriam todas “corretas”. Para a autora,
essa € uma tentativa curiosa de querer estar atngualquer critica. Contudo, a primeira
alteridade do texto cientifico € uma formaldescapela verdade. De qualquer modo, néo se
pretende firmar aqui uma pretensa verdade absopdes iSso seria contraditério ao
pensamento bakhtiniano. Nossa interpretacdo possmipre uma parcialidade; € uma
construcao e leitura interessada.

Ocorre que, cada vez que o texto, que sO podeteex dartir de outro texto, € lido um
novo sentido se revela. Segundo Amorim (2004),rtemretacdo e a releitura sdo marcas
das ciéncias humanas calcada numa perspectivarbakhtde polifonia. Logo, a maior parte
da atividade da pesquisadora foi reler e reescresegja relendo textos tedricos ou
reinterpretando textos recolhidos em campo.

Foi feita, inicialmente, portanto, a transcricaguencial para reduzir a complexidade.
Apdés cada entrevista, foi realizada breve textaesampressées pessoais da pesquisadora
sobre o0 ato da entrevista. Apds isso, escutamasdio &le cada entrevista e realizamos a
transcricdo completa. Essa primeira escuta e ftigésc configurou ja um momento
interpretativo em que alguns aspectos que nédo foratiados no ato sdo percebidos neste
momento.

ApoOs as transcricdes, definimos as unidades teasaticle compuseram umapa,
onde foram transpostos trechos das entrevistagmieado por Spink (2010) de mapa
conceitual. Esses visam conferir visibilidade gmer&rio de trechos que nos parecerem mais
ilustrativos dos fenémenos em estudo. Assim, umgloeacdo de territorios por onde

passaram os discursos.
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Foi construida tabela para cada entrevista comnigmdes tematicas que surgiram e
falas correspondentes a tagsnaticasque foram visualizadas/interpretadas. Cada uma das
unidades tematicas originou uma sintese, agora%pessoa e ilustrada com as falas. A
metodologia de mapa foi utilizada para organizagde entrevistas. Segue exemplo da

sistematizacdo do mapa pensando em unidades tempéica cada uma das entrevistas:

Quadro 1 —Exemplo de metodologia de mapa (Spink, 2010)

Unidade tematica Excerto contendo a fala correspondente a unidade  Sintese da unidade

As unidades tematicas ndo foram previamente estE@bak, mas sim construidas e
interpretadas ao longo do processo de composi¢gdendficacdo na fala de cada sujeita ja
transcrita. As unidades tematicas, portanto, focamstruidas a partir da realidade e nao
transpostas como unidades pré-concebidas que axaneam nessa realidade. Nesse sentido,
identificamos unidades de modo mais especificopmmeiro momento, enquanto escolha
metodoldgica. Tal processo minucioso foi importante que concerne a visualizagdo de
temas que ndo haviam sido observados numa pritedires.

Apéds a reducgdo do discurso em unidades teméticasadmuma das entrevistas, foi
realizada a articulagao dos discursos agrupandaidades que se assemelhavam em assunto,
considerando, primeiro, cada uma das entrevistggloseste um processo de se ir as partes
para se chegar ao todo. Posteriormente, 0 mesnoegs® foi realizado entre todas as
entrevistas, articulando entre as entrevistas @sobltematicos que se aproximavam. Nesse
processo se manifestam as polifonias do discurso.

No capitulo seguinte, se encontram, portanto, s#steesultado do processo dialdgico
entre todas as entrevistas onde se estabelece@ramiidlogo com as pesquisas para se
pensar possibilidades de acdes e criacoes na édusaxual a partir da fala das entrevistadas.
Nesse momento, foi caracterizado o contexto doecmiat dos discursos com as participantes
responsaveis por cada fala em termos de sexo/gédad®, raca, regido de trabalho etc., ou
seja, contextualizacdo que foi feita posteriormemtetapa de selecdo das entrevistadas e
entrevistado e agora se relaciona com o discurstasie deste.

O uso do mapa conceitual foi uma escolha metodmOgiara a organizacdo e
apresentacao dos discursos. Contudo, ainda, pgdssil@ construcdo das sinteses — de cada
unidade tematica, cada bloco tematico e posterine®s sinteses agrupando os blocos

tematicos entre todas as entrevistas — e foi-seiymsidentificar os repertérios e estilos
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linguisticos utilizados para expressar 0 assunbd.pbssivel perceber as singularidades, as
criacoes, resisténcias e enfreamentos vividos éupidos pelas professoras diante das
adversidades que envolvem a tematica.

Portanto, buscamos as abordagens das sujeitasino ele ciéncias e biologia e como
se compreendem, pensam e falam sobre sexualidg&teeeo a partir de como relacionam tais
tematicas com suas disciplinas pedagdgicas e aogqarogramaticos das mesmas diante da
realidade aos quais sdo submetidas, envolvendelaes de poder que se articulam nesse
espaco com as sujeitas que o constroem. A apredentias narrativas segue no proximo
capitulo, onde buscamos construir didlogo entreanpgsquisa e nossa voz, as pesquisas da
area, o contexto politico-social e as falas dafepsoras; sujeitas de pesquisa, com finalidade

de se contribuir para que pensemos estratégiassipmades nesse campo de estudos.
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CAPITULO 3 — A contribui¢éo dos discursos das profgsoras para um projeto

formativo em educacgdo sexual: didlogo entre a redide concreta e pesquisas

O que nds vemos das cousas S0 as cousas.

Por que veriamos nés uma cousa se houvesse outra?
Por que é que ver e ouvir seria iludirmo-nos

Se ver e ouvir sdo ver e ouvir?

O essencial € saber ver,

Saber ver sem estar a pensar,

Saber ver quando se Vé,

E nem pensar quando se vé

Nem ver quando se pensa.

Mas isso (tristes de nos que trazemos a alma adstid
Isso exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender

E uma sequestracdo na liberdade daquele convento
De que os poetas dizem que as estrelas sdo as fetérnas
E as flores as penitentes convictas de um so6 dia,

Mas onde afinal as estrelas ndo sé@o sendo estrelas
Nem as flores senéo flores.

Sendo por isso que lhes chamamos estrelas e.flores
(O que nés vemosAlberto Caeiro; heterdnimo de
Fernando Pessoa)

Damos inicio a esse capitulo enfatizando que agespscolar € um local vivo e
multiplo. Assim, quando falamos em “escola” ou “aembe/espaco escolar”, estamos falando
para além da sala de aula, ou seja, também deadocess de biblioteca, de cantina, de patio,
de sala de professores, de salas de coordenacést@,gde sala de secretaria, sala de
“xerox”, de quadras ou ginasios, de estacionameigocozinha, entre outros locais que
possam existir em seu interior. Nesse sentido, éamfalamos sobre o horario da entrada e
saida da escola, do momento da aula de Educagéa Ré&s quadras, do momento das “aulas
vagas”, do intervalo oficial e dos intervalos entnea aula e outra e tudo que acontece nesses
espacos que 0s corpos ocupam em diversos momeétoapenas no interior da sala de aula
no momento especifico de 50 ou 45 minutos da%ula

Dito isso, todo esse espaco fisico e que contesitplacdes e vivéncias, muito a partir
de uma estruturacdo do corpo da prépria instityigé@ncontram um campo de forgas plural,
onde se fazem presentes as docentes, a gestdoures & alunos, funcionarias/os
administrativas/os, funcionarias/os de limpezalgeminheiras/os, inspetoras/es, agentes de
organizacdo escolar, porteiras/os, entre outrasopes Ainda, os documentos que regem a

% Ao longo das entrevistas realizadas nessa pesqutsgralmente transcritas em Apéndice C, é pebsiv
perceber um pouco dessa dindmica. Nao s6 pelm refets pelas entrevistas que ocorreram, por exemato
escolas. As pausas e interrupcdo de alunos/as fespooes/as, a entrada e saida de funcionéarioslas d
coordenacdo, as demandas atendidas pela coordemagimmento da entrevista etc.
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organizacdo, as atribuicdes e as responsabilidddesada agente escolar e, também, os
documentos oficiais e os curriculos fazem partesateambientes.

Apesar desses ultimos, que também se encontranammpocde disputas, a dinamica
da realidade concreta se faz de modo mais inci$hen.mais que se tenham documentos
oficiais que legislam e embasam, por exemplo, ogecolos que devem ser ministrados em
cada ano e bimestre em todas as disciplinas esspkiforma como se da a prética docente,
em meio a tal jogo de forcas, € mais ampla e ngitada do que podemos prever pelos
documentos ou pelas pesquisas tedricas.

Pensando nisso, nesse capitulo apresentamoscnssdis construidos na pesquisa e
buscamos tracadiadlogo entre os discursos das professoras entrevistagasigenciam e
produzem na realidade do ensino de ciéncias edigldas pesquisadoras discutidas nesse
trabalho e de quem pesquisa, pois também se impésaa criacdo. Consideramos, dessa
forma, enquanto uma possivel contribuicdo pararadgdo docente em educagdo sexual que
nos auxilie para a compreensdo das resisténcissa@astruidas por professoras frente aos
limites e demandas da realidade para que estudemssibilidades para a acdo educativa.

Assim, criamos o quadro a seguir para identifisaemtrevistadas e atribuimos a essas
uma denominacao ficticia — Joaquim*, iris*, Rosa&re* — para se garantir o anonimato das
participantes. A ordem colocada no quadro se ddéa @@&lem com gue aconteceram as
entrevistas no tempo. O primeiro entrevistado fprafessor Joaquim e a ultima professora
entrevistada foi Ana. Ao longo dos textos, utilizmas nomeacdes indicadas para nos

referirmos as profissionais sujeitas de pesquisa.

Quadro 2 —Categorizacdo das sujeitas de pesquisa.

Sujeita/o Joaquim iris Rosa Ana
Idade 34 36 45 38
Raca/etnia Branca Branca Branca Branca
Género Masculino Feminino Feminino Feminino
Escola Publica estadual Publica estadual Publica estadual Publica ETEC
Local de Regido periférica — | Regido classe média  Regido classe Regido
trabalho Z. Leste —Z. Leste média — Z. Norte Central
Licenciado e Bachare Licenciada em C. Licenciada em C.
em C. Biol6gicas (PUC Licenciada em C. Bioldgicas Biolégicas (CEUNSP
Formacéao — SP) e Mestre em | Biolégicas (CEUNSP| (UNESP) e Mestra| — Itu) e Pés-Graduada
Diversidade Biolégica| - Itu) e Pedagoga em Educacado em Educacéo de
(UFSCar) recém formada. (UFSCar) Jovens e Adultos.
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Professora de

Professor de Professora Ciéncias g Professora de Biologia e
Cargo atual | Ciéncias e eventual em Biologia Ciéncias Coordenadora do
Biologia Ensino Médio
Atuou com projetos dg  Antes de se tornar Atuou com Atuou em cursos

Educacdo Ambiental ¢ professora no Estadq, formacdo docente ¢ técnicos de radiologia

Carreira projetos educacionaig§  atuou na industria em coordenacédo | e ja foi coordenadora
com criangas carentes enquanto biéloga pedagoégica em outra ETEC

Tempo de 6 anos 5 anos 21 anos 12 anos

docéncia

Local da UFSCar — Escola — Residéncia da Escola —

entrevista Sorocaba Sala de professores entrevistada Coordenadoria

Portanto, foram trés entrevistadas professoraseraghe um professor homem e todos
relativamente jovens. Se nos atentarmos ao camhikrior, no entanto, percebemos que a
maioria de nossos contatos iniciais eram homensnbéa refletir aqui sobre questbes de
género: Porque pareceu mais facil professoras madteceitarem conversar conosco? Cabe
pensar na possibilidade de que o tema, o assuaitala, minha posi¢cdo — de mulher, jovem,
graduada em Ciéncias Bioldgicas e mestranda — fetdrderido nesse sentido. O que por si
s6 configuraria relacdes de poder como de géneracipnal, conhecimento e de autoridade.

Com o grande numero de material originado dasst¢raggbes das entrevistas, néo
apresentamos neste capitulo as entrevistas naantEmntudo, estas estdo disponiveis para
consulta no Apéndice C. Como ja elucidado no chp#aterior, criamos sinteses gerais das
unidades tematicas que foram, em um momento posteagrupadas enquanto blocos
tematicos em perspectiva macro e entre todas dsogemtrevistas enquanto estratégia de
organizacdo. Apresentamos neste capitulo, assirbjooss teméaticos articulados entre as
entrevistas dialogadas com nossas analises e mEsa§sas.

Os sentidos atribuidos aqui séo passiveis de quastientos, pois sdo algumas das
possibilidadesuma vez que me encontro implicada na pesquis@uecse refere a analise
interpretativa que depende de como se dialoga codisoursos e consideragdes do contexto
histérico-social e politico. Buscamos expor o pam@ que nos foi apresentado pelas
professoras e, para tal, foram originados cincdogexque buscamos tracar didlogo de
multiplas vozes entre as professoras, as pesgeisais mesma, quais sejam: 1) Pratica

pedagodgica; 2) Educacdo sexual (ES); 3) Dificuldaderecaucdes, enfrentamentos e
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resisténcias; 4) Educacdo, familia e comunidadeGé&hero e sexualidade: preconceito,

desigualdades e concepgoes.

3.1Pratica pedagodgica

Entendemos como importante considerar, no iniciondesas andlises, que o
planejamento e execucdo de praticas pedagogicasauiecem meramente por escolhas
individuais das profissionais. Ha diversos condiaites que orientam a pratica. De antemao,
sobre esses condicionantes, evidenciamos como gifundo para a discusséo das praticas
pedagodgicas a condi¢cdo do trabalho docente, soloreta Rede do Estado de SP — onde a
maioria de nossas entrevistadas atua — e a pragcaoizia mesma.

Segundo Piovezan e Dal Ri (2016), a precarizac&oatbalho docente se intensificou
a partir dos anos 1990. Nos ultimos 20 anos, ha&atomda quantidade de aulas, o nimero de
escolas em que uma Unica professora trabalha segoentemente, a quantidade de alunos/as
por docente, intensificando essa forma de trab&batreta-se, assim, aumento do volume de
atividades extraclasse, o que reduz o tempo deadssce lazer, sendo um ataque a
autonomia, a condi¢fes dignas de trabalho e acotg@ama aprimoramento profissional.

Com a flexibilizagéo do trabalho, decorrente de ymiitica neoliberal que atinge os
setores publicos e a carreira docente, se tem, alésn questbes citadas acima, uma
flexibilizacdo nas formas de contrato. Ha maior mjgiade de docentes com contratos
temporarios e/ou eventuais, o que também atingenaatao, ja que se permite que bacharéis
e tecnologos se inscrevam em processos seletilO¥YBZAN; DAL RI, 2016).

Em relacdo a valorizacdo docente, o Estado de i8R as “bonificagcbes” como se
fossem “elevacdo” da remuneracdo que acontecemrtet ga avaliacbes aplicadas nas
escolas, ou seja, por resultados. Contudo, tra¢stsede uma forma artificial de aumento dos
rendimentos que flexibiliza os salérios. E umadagpara Piovezan e Dal Ri (2016), pautada
na gestdo empresarial que influéncia o individuadisa competitividade entre docentes —
visto que, se recebe bonificacbes diferentes —tee @scolas. Desse modo, prejudica-se,
ainda, a cooperacéao de trabalho coletivo e em equip

Assim, com a precariedade das condicbes do exardai docéncia, se tem a
desvalorizagdo politica e social desse trabalh@muneracao e a carreira como um todo néo
tendem, segundo Jacomini e Penna (2016), a comgsp@om a formacédo exigida e nem

com as responsabilidades e especificidades ddhmlmdelectual. A atividade docente requer
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exigéncias emocionais e fisicas: educadoras pra@séar atentas aos possiveis conflitos, aos
ritmos diferenciados no aprender, aos olhares presaa sala de aula e, ao mesmo tempo,
ministrar uma atividade que é coletiva e individu¢lacionado com tudo isso, ha elevado
namero de faltas e licencas médicas que decorremsgotamento causado pelo trabalho
(FERNANDES, BARBOSA, 2014). Exige-se muito e ser@fem poucas recompensas

monetarias e sociais. Discutimos tais exigéncias iw@ior énfase ao longo desse texto.

Assim, considerando a breve contextualizacdo sabndi¢cdes do trabalho docente
no Estado de SP, discutimos aqui a pratica pedeg@giresentada por nossas entrevistadas.
Primeiramente, todas afirmam se pautar pelo cuorjpedagdgico enquanto norteador. Ana é
a Unica que, por atuar em escola técnica, segueicudo do Centro Paula Souza. As demais
atuam com o curriculo pedagogico do Estado de @@itoPambos amparados pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e Parametros Curriculdlasionais (PCN).

Parece haver um entendimento geral de queomteddodo curriculo deve ser
trabalhado. A professora Iris justifica o usk: dquilo que a gente tem que trabathdPara
isso, porém, prepara os proprios textobertho um portfélio, os alunos levam os livros e
acabam ndo trazendo de volta, nessa escola aquiséma Entdo fica dificil vocé ficar
trabalhando com o livro com eles... Eu imprimo aldds pra eles, com os textos e com as
atividades daquela matéria especifica e eu vou dgmat partes”.Conta-nos, ainda, que usa
a “lousa e giz para explicar

Desse modo, procura adequar o material a realidewheo trabalho de preparar textos,
pois ndo Ihe parece possivel utilizar o livro did&tQuando se afirma que aalinos levam
os livros e acabam nao trazeridevidencia que estudantes ndo tém o habito degarro
livro e deixam em casa. Talvez as demais professo@ia usem tanto? As alunas/os nao
vejam sentido em usar o livro para estudar? Tahaezestejam acostumadas? Ou apenas néo
queiram usa-los? Talvez, ainda, ndo levam, poiames mochila. Sdo essas algumas das
hip6teses possiveis. Quando afirma gues$a escola aqui é assinparece dizer, em tom de
critica, que é questatessaescola; algo que precisa lidar em seu context@dzmésolve por
si: produz o préprio material para ndo dependelidass e dar continuidade as atividades.

Segundo Carvalho e Gil-Perez (2011), tende-se @amemodelo de aula expositiva no
ensino de ciéncias, onde a participacao tende lzasea. Vale ressaltar, sobre o curriculo, que
este possui uma suposta premissa construtivistspiral que objetiva o ensino que busque o
raciocinio, considere saberes prévios das aluma@eatue como reprodutor de conteudo e

com isso, o trabalho comperguntaspareceria adequado. Paralelamente a isso, iigs jul
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importante o uso de seus textos com 0s contetagens e atividades e alega que € preciso
trabalhar com imagens para uma melhor “imaginagdofém, segundo ela, a importancia do
preparo de seus textos se da, também, pOisutriculo trabalha mais com questbes, como
vao responder muitas das questdes se eles naocet@®no wonteudo tedricd?

Apesar do carater, em teoria, problematizador dwictlo que mencionamos, a
existéncia deste pode ndo necessariamente garpmirprofessoras atuem de acordo a
perspectiva indagadora. Ha outras questbes quenpsde levadas em consideracdo nessa
discussdo como o paradigma da concepcdo de eduqaedprevalece no contexto social.
Assim, 0 que é, em geral, considerada uma “boda8ka presumirmos que uma “boa aula” €
aguela que fornece mais conteudos, € provavel gestignamentos ndo sejam valorizados.
Se pensarmos que a educacao tem papel de forméaenacédo, o raciocinio de alunas/os
ficaria em segundo plano. Se temos um ensino gs@ritamente se construiu para a
formacdo de mao de obra, o quanto, entdo, a egigtéde um suposto curriculo
problematizador, de fato, é suficiente para quecala atue nessa perspectiva? Quais forgas
que atuam na realidade concreta podem reforcaexsmnplo, uma pratica expositiva?

De qualquer forma, iris também alega:qoe eu vejo e leio e acho que eles possam
ter uma melhor compreenséo, eu vou pegando e usaslaulas Conta que a escola possui
materiais anatdomicos, como o dorso humano quepdaka a aula e desmonta as pecas junto
das estudantes. Além do dorso, a escola tem unopsoimpio e a professora, que possui
laminas de tecido coradas com laminula, leva paala ‘1sso é uma coisa fora, porque o
curriculo ndo pede nada disso, entendeg@nta.

Desse modo, apesar da possibilidade de um alinharaenodalidade expositiva que,
como afirmou Krasilchik (2008), é tendéncia em mosie Ciéncias, a professora utiliza
materiais didatico-laboratoriais e mesmo julgande q conteudo curricular seja aquilo que
“se tem que trabalhar”, ndo deixa a pratica restriele. Ha uma preocupacdo com o que pode
ser compreensivel as estudantes: o curriculo nd®, peas eu uso, ou seja, ha um querer de
que estudantes entendam de outras formas. O dabioatorial com finalidade de relacao
entre teoria e pratica, pressupde o0 meétodo inastaya instigar curiosidade e raciocinio.
N&o parece ser apenas 0 viés expositivo valorizade,também o investigativo e pratico.

Rosa afirma que inicia com o curricul@u*priorizo o curriculo e tento incrementar...
Tem um caderno de atividades que é chamado de rioaddo aluno’... tem algumas
atividades. Essas atividades sédo oferecidas para gucurriculo seja atendido, mas ao

mesmo tempo eu posso ampliasto €, parece sentir a necessidade de ndorgéam apenas
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do curriculo. Afirma também realizar suas pratieas perspectiva problematizador&em
oferecer respostas prontas, para que sigam um psocde pensamento, levantamento de
hipoteses e constatag¢ad\ssim, aparenta entender as alunas como proistgsrio processo
de aprendizagem. Alega que o curriculo tem esdd ferprética investigativa, mas para
perceber: & precisoesmiucar, ler as mindcias deles... No dinamismeala de aula, muitos
ndo se atem a esse perfil, que é um perfil dedfil@s Tem um olhar filoséfi¢p diz a
professora. O discurso da professora parece swgoa @inamica e as condi¢cdes as quais as
professoras estdo imersas no contexto escolacamobuem para que se perceba esse viés.
A professora, ainda, utiliza como estratégia a yp¢éd de alunas/os, como videos em
gue se usam conhecimentos de pesquisa. Para agm@afeparece haver diversas formas de
aprendizados e ser necessario explorar diferenéégdaiogias de ensino e avaliagdo. Além

disso, a professora busca realizar debates. Natentfiz que nem sempre € possivel,

Tem turma mais introspectiva e se vocé propusedelmate ndo rende tanto, mas ao
mesmo tempo se vocé pedir uma atividade, uma péodescrita ou em grupo, de
videos, uma producao que surja deles, até mesnsemmmario pode produzir mais
do que o debate. Agora tem turmas que o debate rfeach. Entdo, tém que ver
também o perfil deles, tem estilos de aprendizaggmeferéncias. (Rosa,
entrevistada em 01/2018)

Parece tentar adequar as especificidades compreima@ediversidade de modos de
aprender: Entdo eu vejo o perfil da sala, o que os alunogajyos para oferecer algumas
coisas extras para fazer com que eles vibrem, riBM com as Ciéncias, porque eles
andam muito interessados em tecnolbgRarece-nos que uma das exigéncias do trabalho
docente, para ela, € mais do que fazer com queirm aprenda, mas que antgseira
aprender. Ainda, a escola possui laboratério qudilzado e ha um dorso com sistema
reprodutor. Alega, entretanto, que as vezes n@ss\®l o uso do espaco por todas as turmas
e por isso, julga que o uso de videos € importaferofessora parece também perceber a
necessidade de se adequar ao material, de acorda malidade e recursos disponiveis.

O professor Joaquim, por sua vez, entende comosseroe 0 uso do curriculo

pedagdgico, por ele e demais docentes, em respetaidade no ensino.

... Se a gente se propde a entrar no método dacersg a gente ndo seguir o
curriculo pelo menos, a gente ja quebra, porqueebo muito aluno de fora e os
meus alunos vao pra fora também... Eu opto poiirsggaourriculo] porque vocé vai
criando, é mais facil, né? Tem um professor qubaemtrando, ele sabe mais ou
menos o que deve fazer pra dar continuidade. (iloagutrevistado em 11/2017)
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Assim, o uso do curriculo também facilita o trabattocente. Sobre material didatico,
faz uso da apostila do Estado, mas criti€éan“alguns momentos a apostila é muito fraca e
em outros ela propde praticas que ndo condiz coraadidade que estamos. As vezes ela
propde praticas que exigem muito do professor @ldno naquele momeritoDiz que iSso
ocorre devido a falta de recursos e laboratérigirAsapesar da escola ser do Estado e os
materiais fornecidos serem do mesmo Estado de &B¢cendo ser adequado em todos os
momentos devido aos recursos disponiveis, 0 quge exraliagdo do educador. Contudo, a
escola do entrevistado possui televisbes nas salasprofessor utiliza umablet que,
conectado junto a TV com acesso a internet, pdissitm uso de videos e aplicativos
pedagogicos que ele mesmo seleciona:

Porque as vezes é macante pra gente. Nao voupaerocé, tem dia que eu to,

meu, exausto. Tem dia que eu ndo quero falar, $albem dia que eles ndo querem
ouvir também. Entdo a gente tem que encontrar uim teeno. Tem dia que a gente
tenta fazer jogos, agora uma pratica que eu fiow@ tempo que foi que eles
criassem jogos com aquilo que a gente estava estodAlguns criaram jogos com

perguntas e respostas, para que eles pudessenejaganesmo tempo fixar alguns
temas, entendeu? Ent&o, eu uso apostila, fagoaussa, uso MUITO o recurso de
midia, procuro variar sempre para nao ficar umasacomnacante. (Joaquim,

entrevistado em 11/2017)

O professor nos dizer que ha limites pessoais fspianais. O exercicio docente se
apresenta com demandas complexas: se estiver &xadst darei conta. Diferente de um
trabalho mais técnico, o trabalho docente €, sothoetintelectual e para isso é preciso ter o
minimo de qualidade das condicfes para atenderesgiscificacfes. Acumulo de carga
horaria, baixa remuneragéo e estrutura precariagyemplo, podem ser condicionantes da
forma como a educacéo publica se estruturou nal&sta SP. E uma das forgas que atuam
no espaco escolar. Contudo, o professor apressiédégias de burlar esse “cansaco” de um
modo onde também se “burla” a aula expositiva eoéepsor como centro do processo.

Isso, pois, ha dias em que as alunas é gée Guerem ouvire o educador precisa
lidar com essa situacdo. Ao propor outras atividabdasca a criacdo propria de estudantes, o
que pode instigar desejono processo de ensino e aprendizagem, uma vezaloea a
estudante no centro destaus® MUITO o recurso de midia... para nao ficar us@sa
macanté. A tecnologia, aqui, parece ser um recurso commp@o como ferramenta que
auxilia na construgcdo desse desejo, dessa vonwdspr@nder. Nesse mesmo sentido, a
professora Rosa também diz que prioriza recursdgwguais por julgar menos abstrato,

inclusive pela importancia do conhecimento do amhdede anatomia:
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Recurso didatico que eu utilizo a maioria é audioai, eu facgower poinf levo
meu DataShow as vezes a escola ndo tem. Eu monto o meu niaterravideos
gue eu acredito que seja interessante em termiesgh®, de duracdo, de adequacéo
da faixa etéria, textos para debates em vériosrgértextuais e aulas praticas...
(Rosa, entrevistada em 01/2018)

Assim, professora e professor apontam que ha fedtdade conectividade do material
com a realidade e, por isso, existe a necessidadesd de recursos proprios. Contudo,
poderiamos dizer, conforme ja apontou KrasilchilB0@), que ha defasagem no ensino de
biologia dada a caréncia de recursos e laborat@@ya que se tenha contato com o0s
fendbmenos bioldgicos? O que os discursos das éstadas demonstram é que na pratica
pode ser possivel desenvolver diferentes estratélginsino a partir de recursos disponiveis
e do contexto. Revelam-se, aqui, relacdes de mppoesao exercidas no interior das escolas
publicas: condicOes de cansaco, desgaste, preadeiedesinteresse etc. Mas, tais relacdes de
poder ndo parecem ser fixas, determinantes e tarosdmétricas.

As professoras estdo dizendo, em nossa interpogtapde por mais que haja
dificuldades como a auséncia de um recurso didpBtescola ou a precariedade, ha acdes e
reflexbes que sao feitas por elas, visto qercebemudo isso. Elas montam seu proprio
material; elas observam no contexto quais sdoatde &s necessidades das turmas e o que é
apropriado. As professoras também sao sujeitagsa¢imn sua acdo de pratica pedagdgica. As
praticas acontecem na realidade, na situacédo &&a® e acontecem por pessoas que agem,
percebem, fazem. Vao além daquilo que pode secriexlas se movimentam.

Ainda, a entrevistada Ana, que atua em Escola Tédastadual (ETEC), diz que o
Centro Paula Souza tem orientado para que hajasdivacdo de procedimentos didaticos
para que nao se restrinja a pratica as aulas ¢ixassi seminarios e provas. Enquanto

professora e também coordenadora, tem cobradosgoras nesse sentido:

Sair da cabeca do professor que a Unica forma ci axaliar € aquela velha prova
escrita ou objetiva ou um seminario ou trabalheies@ntao outras ferramentas sédo
utilizadas, variagu mesma ndo conhecfai conhecer agora. Bem interessante e eu
ja estou aplicando nas minhas aulas. Eu confesso tepho dificuldade com
tecnologia, tive que apanhar bastante, mas fuindprelo e gostei. Eu vejo que é
bastante eficientao sentido de vocé usar o conhecimento do allxige que o
aluno tenha um conhecimento, um dominio sobre ériagira ele conseguir montar
aquela atividade com a ferramenta. (Ana, entredéstan 02/2018)

Conta, ainda, que recentemente concluiu uma pak+gcdo em Educacédo de Jovens e

Adultos e no curso focou-sémuito em cima dessa questdo da diversificagéo rdbalho
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com metodologias alternativas, projetosBEnfatiza a facilidade do jovem com tecnologia:
“Basta o professor ter boa vontade de pensar nuinaatle diferenciada, orientar a parte
conceitual e deixar essa criatividade corteDu seja: as estudantes sdo capazes de criar, a
professora néo é a detentora absoluta do conhettimen

A educadora busca, entdo, trabalhar de modo quelagdes ndo sejam meros
receptores de conteddo. O que a professora paoscdizer € que percebe a necessidade de
permitir que alunas/os sejam protagonistas do psace se considere seus saberes para que
seja possivel a construcdo de novasat o conhecimento do aluhdcvidente, ainda, que a
professora aponta a importancia de doamacao continuada nesse sentido. Ela teve
dificuldade com o uso da tecnologia, mas insistueebe que € um modo mais eficiente de
ensino por considerar que ha divergéncias no med® @prender.

Mesmo sem citar explicitamente a perspectiva fisige lembramo-nos muito e
pensamos que podemos dizer haver essa perspegivaiato que Freire (2014) considera a
necessidade de atuar com os saberes de estudarsapip ndo se tema o confronto de ideias
sobre a analise da realidade. A educadora apontelentende a dificuldade dos docentes,
mas propde o repensar de nossas pratiéasvézes o aluno tem até mais informacéo que eu.
Tento fazer com que eles participem tambérarece ponderar que estudantes possuem
conhecimentos importantes; afinal, o acesso anrdgéo é algo disseminado no contexto,
nao estamos falando de um momento em que a esaqghifcipal responsavel pelo acesso a
informacé&o, ha outros meios; eles podem, hojentes informacao que a professora.

Porém, sabe que outras professoras terdo dificelldi trabalhar desse modo:
“Compreendo essa dificuldade, eu sei que nao adiamp@r porque vai ter a resisténcia.
Mas eu percebo que assim, com jeitinho, vocé \falae‘olha, ndo é sd prova’ Aponta,
assim, a resisténcia de alguns docentes para expiwtodologias de ensino e avaliacao
diferentes: muitos professores pensam que é soO prova escfitaita que dao o argumento
que ‘deu recuperacdp mas ela diz: Deu prova, né? Nao mudou nada, ndo diversificou
nada. Deu uma prova e o menino tirou I, deu outedeetirou I, mas ndo vai melhorar, gente!
As vezes a habilidade dele ndo é essa, néo é nitaésc

A professora vivencia, desse modo, uma dificuldadguantocoordenadora pois
trabalha com profissionais que resistem em coreidan suas praticas algo além do método
pautado em aulas expositivas, ou seja, ndo é smplepreciso lidar com profissionais
diferentes no interior da escola; que aprenderamatios diferentes. E bastante possivel que

tenham aprendido a partir desse método. A educadoeateve formacdo nesse sentido em
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sua pos-graduacgdo, parece nos dizer que se segieapara insistir na necessidade e na
criacdo de metodologias que centralizem as esteslantsobretudo, para incentivar as demais
docentes lancando de estratégiasni jeitinhd.

Por sua vez, quando questionada sobre o uso deeneifd tedrico de pratica

pedagdgica, a educadora iris, por exemplo, disse:

Na verdade, eu vou adaptando conforme as aulasd&penso muito em autor,
ndo. Eu recebo muito video de biologia, sabe?.s ddatextos, quando eu pego um
livro e pego o outro, € a mesma COiI€i& autores escrevem quase exatamente a
mesma coisaentdo eu meio que faco um texto simples e facentendimento para
eles. (iris, entrevistada em 12/2017)

A professora relacionou nossa questdo com aut@esrdeudo bioldgice ndo de
praticas pedagoégicas. Poderiamos dizer que o dsdar educadora perpassa a nogcédo de que
“teoria” seria aquilo que € ciéncia; aquilo queadgico e ndo se teriam diversas concepcoes
de préticas pedagdgicas? De modo geral, ha esgreemsdo na sociedade, mas ao mesmo
tempo a educadora busca, a partir daquilo quetassislé, o que é entendivel ou ndo para
os/as estudantes e seleciona. Para tal, ela preots@tudoconhecé-losJoaquim, também,
quando questionado sobre referencial de praticdagdgicas, alegou que quando entra em
aula tenta fazer algodiferent&, como o uso de aplicativos didaticos e a produgés
estudantes paranéo ficar uma aula monétona”

Carvalho e Gil-Perez (2011) apontaram que, muitages, € possivel que a
profissional ndo tenha conhecimento de abordaggesguisa em inovacao didatica, dada a
defasagem na formacéo docente que entende quedbasiiaio do conteldo e breves nog¢des
didaticas para (re)produzir uma “boa aula”. Segualdomas autoras, tende-se a reproduzir
modelo de métodos tradicionais de ensino. Furl2®il§), nesse sentido, diz ser comum nao
se saber que estejam fazendo ues&olhatedrica. No entanto, o que as professoras
entrevistadas parecem nos dizer aqui é que posavemtadede fazer algo diferente. Nao
querem que sejam aulas monoétonas. Desejam reptitzas que fagam sentido. Isso, por si
sO, ja nao seria algo diferente daquilo que éuiatilo como “método tradicional”, onde o
professor € aquele que sabe e estudantes aquelezqusabem e o professor iria apenas
transmitir o conhecimento que possui? Para nds,r@spe, em alguma medida, com o que
se entende por método tradicional. Talvez ndorsaja tdo possivel aplica-lo na concretude.

Em nossa interpretacdo, assim, néo significa apguasas educadoras nao tenham
conhecimento de abordagens didaticas; € mais camplge somente isso; ha outros tipos de

relacdes acontecendo no espaco escolar e a formaga® necessariamente, determinante na
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pratica — € preciso considerar o contexto, a radéda acdo e a reflexdo dessa acao que é
continuamente feita pelas agentes que atuam ngaspeolar e interferem nas praticas umas
das outras. Parece-nos possivel observar nasdatasducadoras, escolhas ndo apenas em
Viés expositivo, como sugerem pesquisas, mas tanalséentativas de discussdes, 0 uso de
recursos préaticos e de tecnologias para o aumenfmadicipacdo discente e tudo isso, em
nossa interpretagéo, foge da nogédo que comuments tée “ensino tradicional”. O que seria
esse suposto “ensino tradicional”, entdo? O “tiadml” também ndo teria esse tipo de
pratica acontecendo em seu interior?

Uma docente, por sua vez, citou referencial teddiecsua pratica. Rosa diz pensar
com a autora Anna Maria Pessoa de Carvalho e weu“l\ necesséria revolugdo para o
ensino de CiéncidsEsta ndo € uma pesquisa quantitativa, mas awstiada € Mestra em
Educacao, atuou com formacéo docente e também emer@cao pedagdgica — como consta
no quadro 2 — poderiamos pensar aqui que € possiedcdo entre formacdo e o dominio e
clareza sobre as teorias pedagoégicas? Pelo queontasm as entrevistadas, parece haver tal
relagdo, como se presume.

Rosa também diz fazer uso da pratica “subjetivaltioconhecimento”, que consiste
em fornecer o inicio de uma histéria para que aclobam ao se colocar no lugar do/a
personagem. Exemplificou com a histéria de umarjogeavida abandonada pelo namorado:
“ai eles falam ‘ai, que nem a Beatriz*, mas eu néssp deixar de falar porque tem uma
menina gravida na escola e eu falo assim ‘ndo gexssa situacdo é outra... pensem em vocé
ai, como serid. Diz que essa € uma das situacdes que propOe evigenciam em suas
realidades: de modo hipotético, sem expor, disutéticas do cotidiano. Assim, nos parece
gue a educadora possui proximidade com estudogaiegs pedagdgicas, visto que sua
formacdo, carreira e sua citacao a praticas esmecidemonstram isso.

Ainda, o discurso da professora nos indica que teée o debate de temas que
possam ser desconfortaveis devido a presenca eenileddas situagdes por estudantes. Pelo
contrério: parece enfrentar tais situacdes parapgsea solicitar aos demais alunos e alunas
qgue busquem se colocar no lugar de outra pessoa.

Em certos temas chamados de “polémicos” por Jogqairaducador diz preferir
instigar as alunas para que facam pergunisrdue se vocé so lanca a informacdao, fica uma
aula um pouco monétohaEm uma aula sobre aborto, em roda, discutiudestude caso a

partir de questionamentos para que debatessem:
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Eles podiam cada um fazer o seu ali na apostila,anhei que um ouvindo o outro
poderia gerar uma, ndo desavenga, mas 0 ndo cancpaique 0 ndo concordar €
saudavel. As vezes a pessoa responde o que elaragbanem sabe por que ela
pensa assim... Mas eu vou ser sincero com vocé& nada engessado. Tem ano que
eu faco assim, ai no outro ano, é uma outra tuemndaco de outro jeito. Porque eu
tenho 1° ano de manha e 1° ano a noite e eu nd@odmabalhar da mesma forma.
Sao cabecas diferentes, sabe? (Joaquim, entrevistad 1/2017)

Assim, percebemos indicio de modalidade que bussmalmte e as desavencas para
que se gerem conhecimentos e se supere premisgaslgmem “achismos”. Ainda, indica
adequacao da melhor maneira a se trabalhar a dapgasl especificidades de cada turma, ou
seja, o professor percebe que ha divergéncias saltre de aulas diferentes com a diversidade
de destinatarios em turmas da manha e da noitenones uma mesma escola, sendo preciso
lancar mao de diferentes estratégias e metodolaoigiaansino. Parece refletir sua atividade
docente para planejar estratégias mais eficientes.

De acordo com Freire (2014), ainda, a pratica dielfbdeve acontecer em processo
horizontal, ao considerar conhecimentos de educéasioAssim, aréflexdo é melhor ao
discutir com o outro”ao invés de realizar sozinha/o a atividade, coragaab entrevistado.
Na discusséao, parece nos dizer que se tem umdsdveflexdo mais apurado, pois o professor
sozinho, em uma aula expositiva, falar sobre otabam tema mesmo polémico, talvez nao
cause efeitos significativos rma@ncepcdoque estudantes trazem de suas vivéncias para a
escola. O professor percebe tudo isso; percebequa tema que ja abarca significados
sociais trazidos para o interior da escola e qaeiga lidar com isso.

Como enfatizado por Krasilchik (2008), certos cadtes sdo impraticaveis em aulas
expositivas — uma comum modalidade no ensino deieig e biologia — devido a questao

ética e social a qual tais conteudos se envolvelreSorientacdo sexual, por exemplo:

Tem sentido se eles falam o que eles acham e datess 0 que acham. Por muito
tempoeu achei que devia falamas depois eu comecei a pensar ‘ah, eles pergunta
e so6 eu falo, pd'Parece que eu ndo ougo os outrgstdo, quando eles perguntam
eu tento ‘ah, e vocé pensa de que forma@meoutro as vezes ja pensa diferente.
(Joaquim, entrevistado em 11/2017)

O educador, assim, se alinha com essa nocao e pusoasso em que educador/a
interage com educando/a e ndo apenas “transmitetomhecimento, mas constroi
coletivamente. O educador julga ser uma posturgieafe em assuntos como aborto e
orientacdo sexual. O sentido dessa fala poderialsdrar com a premissa de que tal tema
pode ser uma exposi¢cdo aos educadores? Ha a pdadiido educador ndo se sentir

plenamente seguro para falar o que pensa, poisrieoa risco de ser mal interpretado ou de
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tentar validar uma verdadesd eu falo... parece que ndo ouco os oltrbalvez seja melhor
se resguardar: Fala apenas se perguntam e ouveirpricomo os/as demais estudantes
pensam esse tema, para também compreender comasdble. Assim, ha forcas que o
educador lida no contexto. Forcas que sdo difggentelusive, a depender dos temas.
Determinados assunto podem aparecer com forcasomaglexas e necessitam cuidados e
observacéo.

Para temas como esses, por sua vez, Ana, quernadmmdordenadora, acredita na
poténcia de projetos onde se trabalha com texdpsytagens, videos, debates e montagens de
painéis explicativos. Esses acontecem em horétia,epds o término das aulas da manha, as
11h40, até o inicio do periodo da tarde, as 130 \Gue, em sala alguns temas ndo possuem
tempo habil de serem trabalhados. Se percebepurblema mais gravequeta generalizado
em varias salas’ opta por desenvolver oprbjetos para que seja trabalhado de modo
detalhadd. Enquanto coordenadora, discute em reunido peajead® conta com apoio de
professoras, que a ajudam a desenvolver os pragdiasca aterdisciplinaridade

Assim, nos evidencia que em determinadas situagdgerceptivel que uma Unica
disciplina ndo daria conta de “resolver o problenm@s parece que a professora diz: “sozinha
eu nao consigo, eu preciso do coletivo”; é pregise professoras ajam de modo coletivo em
um projeto interdisciplinar para que se revejapense determinada questao.

Além do mais, segundo Altmann e Martins (2009),merior da “educacdo sexual”

nao caberia uma pratica pedagogica que busque lman@ondutas:

Notadamente, a sexualidade esta permeada de pee€idos e morais que regem as
nossas condutas. Alguns deles, restritivos, ouingserativos. Alguns nos dizem o
gue ndo devemos fazer e outros, o que devemos.émardentro das escolas, 0s
preceitos morais que regem a sexualidade sao najitedo raro, norteiam trabalhos
de educacéo sexual. No entanto, se a sexualidage fegida por preceitos rigidos,
nédo caberia perguntar sobre o espaco para a lid®e®a autonomia. Se a questédo
dos direitos sexuais e reprodutivos apenas se asgeccomo uma questao de
garantia e obediéncia a direitos adquiridos, oitsufple segue a essas hormas nao
teria autonomia para tomar decisfes, ndo precistetir sobre uma situacao, pois
normas morais e direitos definiriam plenamenteaacsinduta. (2009, p. 66)

Nesse viés, a entrevistada Rosa diz buscar formegeximo de informacdo para que
“nao peque por falta de informacédou seja, ndo se erre por desconhecimento, néEnbka
relacdes que coloquem a sua saude em risco pa@at@p como se ter uma préatica saudavel.
Conta que muitas vezes opta por passar filmes @nmmogiros momentos apenas observar o
comportamento diante daquilo que foram expostogpmid levanta questionamentos, pois
alega que umrmassacre de informacaméao é eficiente e é preciso respeitar o tempo de
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concentragdo: grocuro muito colocar videos e textos mais curgdsgda mais no meu caso
gue eles estudam em tempo integral, entdo elaw figan euféricos o dia totlo

Assim, diz: ‘A ideia é que se fortalecam, mas para se fortalecgente precisa de
estratégias, de recurso didatico e estratégias pssibilitem o instrumental e o atitudiial
Conta atuar com as palavraprdtecad, “vulnerabilidadé e “escolhd, para que sejam
capazes de realizar escolhas que preze pela dgimlida vida. Alega atuar em uma
perspectiva emancipatériadé ELE escolher, de ELE se fortalecer, de ele pwcas
informacdes que precise Parece trabalhar para colaborar com que edusaség@m
responsaveis por suas ac¢des, de modo a serenas@aitijeitos da propria histéria.

Portanto, diante de certos desafios, as profesgpan@sem buscar formas de criar e
considerar a realidade as quais estéo inseridaggparse pense um conhecimento relevante e
nos abrem possibilidades de estratégias para ncedsiciéncias e biologia. Ha construcfes
de projetos interdisciplinares e praticas dialGgigae consideram também os saberes das
estudantes. A realidade concreta vai além e é coaiplexa do que aquela apresentada pelas
pesquisas aqui tratadas — isso ndo significa, dongue estejam incorretas. O que buscamos
€ contribuir com o debate de pesquisas a partircataplexidade vivida por nossas
entrevistadas e, sobretudo, buscamos apontar asbibdades que podemos ter como
inspiragdo em nossa propria pratica em nosso ebnédxto.

Dito isso, entre os sentidos construidos aqui,adastos a ideia do curriculo como
problematizador, o qual o mesmo é “vendido”. A &sia do documento garante a sua
aplicacado? Parece haver pelas educadoras percapg@esdicOes reais que podem impedir
isso. Nesse sentido, o material disponibilizado sempre € compativel com a realidade, o
que pode ser um desses condicionantes, e ha p&ocepcnecessidade de adequacdo do
material; da necessidade de se resolver, em altpsos, sozinha, para ndo se depender de
algo especifico. Ainda, o trabalho docente exigbretudo, qualidade de condi¢cbes para que
seja eficiente. Isso é garantid@uais condicionantes imperam? Como “dar conta” doan
estudantes ndo querem ouvir? Como uma ironianaafgue se burlam tais condicionantes da
precarizacao do trabalho, por nossas entrevistadasertos momentos parece ser colocando
os/as estudantes como ativos/as no processo awenaprendizagem — algo contrario a uma
aprendizagem puramente mecanica, como se podgrEraescomo intencionalidade da
precarizacao e néo garantia da qualidade do trabalh

Logo, as relacdes de poder, apesar de incisivassa@ determinantes, posto que, sao

diversas. A condicdo docente e a condicao dis¢anteém séo forcas que agem. Contudo, ha

115



resisténcia, inclusive, de outros docentes; naan@les. As forcas imperam de todos os
possiveis lados; como uma teia. As educadoras @osauvontade e o desejo de fazer algo
diferente de buscar, de algum modo, aquilo que contribua eoaprendizagem de seus
alunos e alunas e isso, por si s6, ndo € uma wanasperada aos supostos métodos
tradicionais de ensino, pois esses tenderiam a Evaer que todos aprendem da mesma
forma.

Desse modo, a formacdo ndo necessariamente dedeartipo de pratica exercida.
Contudo, foram apresentados discursos mais esuecisobre praticas pedagogicas a
depender da formacédo. Ainda, temas entendidos ¢desronfortaveis” ndo sdo banidos e
ndo se temem, mas busca-se o dialogo quando sugesoncepcdes marcadas e é preciso
agir com cautela; ndo se é possivel prever o questglantes irdo pensar sobre o assunto:
ouviremos primeiro ou trabalharemos com projetofetivamente

Assim, em seguida, pensando nas ultimas considesagibre 0s temas que parecem
demandar praticas pedagodgicas diferenciadas, apaesmos os discursos das entrevistadas
guanto ao que concernem suas praticas em relacaoné@ido programatico de educacéo
sexual (DSTs, reproducdo e embriologia, anatonfisi@ogia humana etc.) e suas nuances

entre questdes de sexualidade e género — temdfaspdessa pesquisa.

3.2Educacao Sexual (ES)

- Diga-me, ela gritou por socorro? Ela gritou? Falpra ele parar?

- S6 porque ela ndo gritou por ajuda nao signifipse ndo foi estupro. Esse cara €
20 anos mais velho que ela. Seduziu-a por sematédeva-la ao motel e que
armas ela tinha? Biologia de 82 série e a expedatie que 0 mundo é decente.
Dialogo presente no filme “Confiar” (2011) de Da8dhwimmer.

Eu espero, na verdade, surgir o assunto, né? Poggualmente abre pra pergunta
e quando surge o assunto vocé vai falando. Qualtiperde assunto, né? Vocé vai
falando e eles mesmos jogam e ai vocé tenta pegayamcho, pra nédo ficar assim
“nossa o professor chegou e falou”. Nao! Surgiu upggunta na sala de aula e o
professor esta ali para responder.

Joaquim, professor entrevistado em 11/2017, sebbmas como masturbagéo.

No contexto do ensino da educacdo sexual, as poréess nos contam que, pelo
curriculo, o contetdo inicia no 2° semestre dorgf @ara trés das quatro entrevistadas que
atuam no Estado de SP — como visto no capituldbfieso curriculo do Estado de SP. Por
exemplo, a educadora iris inicia com estruturangitnamento do sistema genital masculino

sobre para que serve, por exemplo, a prostataesiawa seminal e depois o feminino, onde
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insere ciclo menstrual, fecundacdo e contracepti®mbre os ultimos, relataTfago a
camisinha pra eles verem como é. Mostro o diafrago&eles ndo sabem, trago a camisinha
feminina que é diferente, que as meninas nao failamm que existia a camisinha feminina.
A gente fala sobre o DIU..."Assim, trabalha o que esta no curriculo referant@sperado
para o 8° ano em Ciéncias com foco em métodosamapitivos.

Entendemos a auséncia de conhecimento da camfsimiging’ e a aproximac&o do
curriculo em temas como prevencao da gravidez cgprmentos do controle e intervencao.
Pela nocao dbiopolitica construida por Foucault (2014), podemos pensarqaege se trata
de uma assimetria interessada promovida atravéardiculo, onde o corpo da mulher, com o
lugar da reproducdo, recebe tratamento diferenciknle os curriculos escolares. Ainda,
destacamos que isso ndo se da somente em unigedaremas na sociedade como um todo,
pois a camisinha feminina costuma nao ser sequeraid@ercializada e difundida quanto € a
masculina.

Nesse sentido, relagdes de poder se constroens@idiicam desde a construcéo do
conteudo curricular e exerce um poder sobre a \tfg. contudo, que se considerar a
preocupacdo da educadora em demonstrar as alupasténcia dos diferentes métodos
contraceptivos e romper com a auséncia de informaE&sas relagbes, portanto, s&o
multiplas e agitadas; trata-se de um campo de dalggersas que estdo constantemente em
muitas relagées: como as relagdes entre discenleseates.

Além do mais, pode ser potencial a estratégia dieantconceitos biolégicos para
romper com noc¢des contraditérias da sexualidaddéarkt(2009) aponta que o conhecimento
cientifico é importante no trabalho de educacaoaeyois muitos mitos sédo reforcados pela
falta de informacéao cientifica basica.

...a maioria dos mitos sexuais, existentes nasseptacdes humanas de nossa
cultura, apresenta uma origem calcada em conhetméinldgicos equivocados e
em analises politico-sociais descontextualizadagy@nuas. Muitas vezes, a falta,
total ou parcial, de conhecimentos minimos acemaidlogia pode favorecer o
apego a explicacbes diversas e crencas que levagitismar mitos e tabus. (2009,
p. 19)

Nesse sentido, Joaquim inicia o tema questionaodee o surgimento da vida para
relacionar reproducdo animal e vegetal e depoiodegdo humana:Pra eles entenderem

gue todas as formas de vida se reproduzem e nésaréamos diferentes, por isso nao tem

" Cabe questionar o que isso diz sobre a sexualiigani@mina, socialmente considerada inexistente -gue
tange ao prazer — em contraponto com a masculina.
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nada de mais falar sobre iSs® educador parece julgar importante mostrarspmros parte
da natureza e usar o biolégico para que se desfpgasiveis receios e desconfiancas. Se
natural, ndo ha problema em falar. Se todos osasienaté plantas se reproduzem, por que
nao nos? O debate aqui parece enfatizar a natdalida reproducéo, para que nao seja um
tabu em sala de aula. O que isso pode, assim, aparitee soncepcdes de sexo? Porque
temos que afirmar que ndo ha nada demais falae sebo quando o tema “reproducédo”
parece consolidado como discurso “autorizado” do sex®® Isode nos dizer que sexo é
proibido e mesmo sobre reproducéo, as forcas qera agbre sexo sdo estendidas; sao forcas
gue atuam na possibilidade de o assunto se estpadeisexo em si, ou melhor, pra outras
finalidades do sexo: o prazer. E dificil falar solrassunto, é preciso naturalizar o ato — ja
suposto como natural — da reproducéo.

Ainda, Rosa conta que, do mesmo modo que Irisiairictema com a anatomia e

depois fisiologia. A professora entende que a serja& interessante:

O Estado trabalha com sequéncia didatica, um cdatdado apds o outro tendo em
vista que é um pré-requisito para o outro, né? Nsitnac&o intencionalmente feita.
Entdo aparece aparelho reprodutor, depois aparebergade, aparece ciclo
menstrual, aparece fecundagéo, aparecem as dosmqgamente transmissiveis e
eu acredito mesmo que para estudar doengas sextalmransmissiveis, eles
precisam mesmo conhecer a anatomia do corpo. (Rogayistada em 01/2018)

Contudo, enfatiza que ndo se é possivel ser t&arlina pratica: Se aparecer o
conteudo de DST |4 na caixa de perguntas e eu adwcei ainda, eu vou conversar sobre
issd. Entende, também, que é importante a discusséaerda “puberdade” e as mudancas

hormonais para amenizar conflitos que possam passan Corpo.

Eu acho que fica mais dificil pro adolescente enifie a puberdade [risos] e
enfrentar todas as situacdes que ele entende confitantes, se ele achar que ele
ta sendo diferente! Que ele ta sozinho! Nao! Ewagpke afirmar e reafirmar que
essas mudangas existem é importante pra ele, iamperpra ele se fortalecer...
(Rosa, entrevistada em 01/2018)

A entrevistada, também, enfatiza a necessidade fidag sobre o preservativo e como
estratégia opta por videos para a aula de demoastrdem um video que eu gosto de
mostrar pra eles, ndo sei se eu vou adt@ranta da cadeira pra pegar o celular para paocur
0 video]...6 uma mocada que produz o video e eles tao pratlunirvideo mostrando como

usa preservativo” A professora diz que ndo precisa ela mesma aeabz aula de
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demonstracdo. Nesse momento me pareceu dizer seipon receio, COmo se a mesma
realizar a demonstragcéo fosse uma exposicdo andaae sente a vontade em se submeter.

O tema carrega questdes que podem nos deixar a tiedaonfortaveis pelo modo
como se construiram essas mesmas questdes. Cangideimportante reconhecer limites e
respeita-los para que, como educadoras e educadespeitemos a nds mesmos. Assim,
busquemos estratégias que possam nos auxiliao deugideos com adolescentes ilustrando
COmMo se usa o preservativo para falar com outrolesckntes pode ser uma dessas.

Nesse viés, ainda, € importante perceber o teateocgloca em jogo relacbes que
implicam sujeitas e remetem a posi¢Oes diversas fEdacdes atuam com posicdes de
género, de poder, de autoridade e de conhecimergoegercem influéncias mdiltiplas na
atividade pratica e concreta das escolas. Ha4 uniphuidade de forcas presentes nesse
campo de relagcdes que faz com que 0 mesmo jogelai®es esteja sempre em aberto e ndo
seja possivel tender aos idealismos.

A professora tem criticas, ainda, ao curriculo ne nge ES, poisst aparece no 8°
ano no ensino fundamental. Embora seja um currientoespiral, onde os conteudos devam
ser retomados e tal, ndo aparece antes em formécéapde conteuddb Para ela, a ES
deveria iniciar na infancia com linguagem e contstadequadosAté na pesquisa que eu fiz
no mestrado, eu fiz uma critica. Primeiro que eddcasexual ndo tem que comecar no 8°
ano, tem que comecar sempre... Segundo que é ta@ichido tem um perfil de fazer o aluno

pensaf. Assim, a forma como esta no curriculo, segualdpnao leva eeflexaa

Entdo eu posso me utilizar de situacdes de outrms,acomo por exemplo,
proliferacdo de microrganismos, para tratar deshig de como a menina pode fazer
sua higiene, o menino, pela prépria anatomia dpaa@ tal... Entdo esses sao
pretextos, exemplos de pretextos que eu pego dixwaiar nos anos anteriores para
abordagem de educacéo sexual. (Rosa, entrevistaa/2018)

A professora parece perceber que o tema como é pést é suficiente e ha outros
momentos onde busca inserir a discussdo. Diz ssntionfortavel para falar sobre e conta:
“Fecha a porta, a sala de aula € minha! Eu vou dabbggdade, mas eu posso abordar a
puberdade de varias fornfasou seja, a educadora sente-se segura com soaoauB.
Porém, ainda diz sentir-se mais confortavel non@P @or conta do tempo disponivel para o
assunto: isso nao significa que eu vou fechar os olhos parestdes que eu vejo, ndo... Eu
tenho que oferecer todos os conteldos, entdo eintoemais a vontade nesse peribdo

Apesar de entendido como transversal — segundonudos oficiais — ha maior

liberdade para se trabalhar com o tema onde espdicito em forma de contetudo
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programatico. E 0 momento onde o assunto se imsgreretamente, logo, onde é esperado
que seja discutido; pelo viés da reproducédo e DHEEKOLCI, 2010; DINIS, 2011). Assim,

a maneira como o conteudo chega a escola podéfemmte da proposta pelos documentos,
ja que forcas concretas agem no seu interior eudsp as narrativas da tematica. Quao
libertarios séo, portanto, os PCN e os temas temgais? A existéncia de um documento
garante sua aplicacdo como “tema transversal’?afaparente dificil aplicabilidade poderia
significar uma forma de controle mais eficiente?dez que ele existe, pode-se gerar uma
nocdo de suficiéncia: o tema esta pautado. Gerassm, menos questionamentos, as
reivindicacdes por essas discussdes ficam maisl@neis. Parece-nos ser preciso reivindicar
outros pilares como de formagédo e condi¢cdes dalael®l concreta, como a cobranca nos
curriculos locais com estratégias precisas nagatiies de cada agente escolar.

Para Ana, enquanto professora de Biologia, contadealidade curricular € diferente,
visto que, sua escola pauta-se no curriculo dasldss@écnicas Estaduais que trabalham de
forma diferente da Rede Estadual. O curriculo deE&diverge em relacdo a distribuicdo de
conteudos e disciplinas e o tema “educacdo sexasfl a cargo da matéria de Educacao
Fisica® segundo a professora. Isso nos alerta que nemreeima professora de ciéncias e
biologia, mas de educacao fisica, por exemplo saqaeresponsavel pelo assunto. Apesar de
essa disciplina também ter o corpo fisioldgico copmimcipal objetivo, pode abrir para

interpretacfes de que o tema ndo é meramenteldiaci@inda que atrelado a saude:

...no ensino médio a gente segue uma sugestao dwoCeaula Souza, entdo
biologia foca a citologia, a parte de fotossinteserigem da vida no primeiro,
genética e um pouquinho de evolugdo no segundaceire ano € evolugdo, 0s
reinos e o restante da matéra.parte de educacao sexual e salude ficam com a
Educacdo Fisica. Entdo aqui a gente aproveita a Educacdo Ffsiarabalhar
esses temas... NAO que em biologia néo trabalhea,(@ntrevistada em 02/2018)

No curriculo de biologia ndo ha o tema de formaliekp@, no entanto, como
professora da area, o aborda em certos contel8esipre que eu percebo algum problema
ou alguma situagdo marcante em sala de aula, eo &bdtrabalho como interdisciplinar...
interdisciplinar, ndo, transverstl A entrevistada apontou explicitamente a transakdade
do tema como compreende os PCN (BRASIL, 1998).

Conta que ha questionamentos em sua antanfalmente o que aparece nas minhas

aulas é a questdo do HIV... Também agora aqui aegéeam as aulas de mecanica e

8 N&o achamos pertinente e tampouco oportuno, masseento, realizar pesquisas com professores dessas
areas para essa dissertacdo, contudo, cabe enfpizaejam vélidas pesquisas com essas outrédades e
disciplinas para compreensdo ampla da tematicacuze
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mecatronica, aparece a questdo do uso dos analmbéiga bombas, estimulantes O
discurso da professora nos faz refletir que as dddvireferem-se a doenca, ao HIV,
possivelmente, amedode contrair o HIV, 0 que pode nos revelar um poda® forcas que
atuam sobre a tematica. Ainda, nos técnicos conmoeatd@nica e mecatrénica — considerados
masculinos, pois tendem a ter mais meninos do qeeinas — ha perguntas sobre
anabolizantes, bombas e estimulantes. Qual a cethggo? Faz-nos pensar numa associacgéao,
pelo teor das perguntas, com a concepc¢ao da madeauale hegemonica: forte e viril.

Diz que, em geral, questbes de sexualidade, sudgeforma reservada, mas trabalha
com a sala a questdo, posefpre é a davida de mais alunos que acaba atcado a
meninapra perguntar. Entdo, eu tento trabalhar assimyages na propria biologia, eu vou
explicando um assunto e vai surgindo e ai eu j@wagito”. Em genética, diz surgir perguntas
sobre a pré-disposicao a homossexualidade. Negses, pede aos estudantes que pesquisem
e tragam na proxima aulaed aproveito também, porque pra eu toda aula paratebater
acaba que eu nao consigo cumprir o cronogramagatottrazer de forma complemeritah
professora parece dizer que ndo da conta de abtudarque possa surgir sobre o tema.
“Foge” do cronograma escolar e € preciso estrag@iea que as demandas sejam atendidas.

Além do mais, no que se refere ao tema “aborta® @sliscutido por iris no que tange

apenas ao espontaneo; aquele que acontece por @ilghlema de desenvolvimento do feto:

E ai eu falo “é um 6vulo e um espermatozoide” el@$ perguntam: “mas como,
Dona? Nao pode entrar dois?” ai eu falo, pensa gmrfé¢ um évulo pra um
espermatozéide, se a célula ovo da mulher tem 28nassomos e um
espermatozdide tem 23 cromossomos, deu 46 cromoss@a entrar mais um nao
vai ser um humano, vai ser outra coisa que a geéite sabe o que é, entdo
provavelmente havera um aborto”. Dai que eles sdlbe? Assimilando uma coisa
com a outra. (iris, entrevistada em 12/2017)

A professora afirma, também, que quando discutéspdditivo Intra Uterino (DIU),
entra no assunto, pois segundo elaDB)*é um contraceptivo abortiv®’. Apesar de afirmar
que o curriculo ndo pede essa discussao — sobr® abdiz: ‘Eles ficam meio horrorizados,
assim. Na cabeca deles € um absurdo, mas vocéah&ore, no dia a dia, se tem alguma

menina que fica gravida e ndo tem muita cabeca,Ruge acabar acontecendo”.

%9 A escola que a professora atua possui 0 ensin@rirédgrado ao técnico, de modo que, a mesma tdama
ensino médio, o qual ela da aula, também é a tdomaodulado de um técnico, como mecanica ou mete#rd
% 0 DIU, no entanto, ndo é considerado um contraaepbortivo. Sua acdo altera caracteristicas qaisne
fisicas da parede uterina e impede que o esperaidédecundeo 6vulo, sendo uma acéo anterior a etapa de
fecundagdo. Nao nos estendemos aqui nos motivpsofiessora utilizar essa informacgéo, mas a compgeren
possiveis sentidos atribuidos ao aborto no contexto
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O que o discurso da professora pode dizer, em nmoEspretacdo, € que o aborto ndo
esta nos curriculos e por isso ndo se fala. Adeedar a tematica da gravidez, bem como,
desenvolvimento embrionario, a profissional quaugtupode ou nado interpretar a necessidade
de se considerar a temética, visto a realidade queeracontece no péfsAborto induzido é
crime, portanto, nddeveacontecer. E compreensivel a interpretacio de@jse deve falar,
pois ndo esta explicito em forma de conteudo &akalhado pela disciplina e ha forcas que
agem sobre ele: além de crime, étabf? afinal, alunos ficam “horrorizados”.

Relacbes de poder, de conhecimento, autoridadeez@ée mostram. Ao a professora
considerar que pgode acabar acontecentgpois a meninapode ‘hdo ter muita cabec¢a
podemos entender que alguém “com juizo” ndo praicBe qualquer modo, parece ser algo
que ‘acontecg mesmo que fiquem Horrorizado$S. A percepcdo é a de que nao €
responsabilidade da escola se algo nesse senti@ianas do individuo — a mulher — que
praticaria o ato; uma desejada abstencéo da restdiade da escola que, contudo, ndo &
possivel, pela perspectiva defendida nesse trat{BWbIEIRO; RISK, 2014). Assim, se, de
fato, acontecem abortos, quem seria responsavetrgiar do assunto e como? Podemos
presumir como possibilidade que ndo ha, no entesrtiongeral, essa responsabilidade
atribuida a nenhuma instancia especifica: nem a&sdamilia ou sociedade. E apenas
proibido. Em nossa interpretagédo isso pode coresbaym a manutencédo de desigualdades:
abortos acontecem, nao se fala sobre e meninashenesisédo penalizadas, independente de
suas realidades e as forcas que incidem sobre est@cgo indesejada.

Para Krasilchik (2008), temas que envolvam a é&inasociedade devem ser tratados
com debates: a estratégia € mais democratica quéaaexpositiva. Joaquim diz que temas
como aborto e orientacdo sexual sdo tratados fi@ssa: “Geralmente eles perguntam e ai
eu tento jogar pra eles, o que € que vocés acham Enai acaba virando uma discusséo,
assim, um pouco mais acalorada e tal, mais a gdabea; ndo foge, nda”O que essa fala
nos faz perceber é que ndo se fala sobre esses smmao0 questionamento, diferente de
contetdos programaticos: fecundacao e contraceptyvando surgem como demanda, atua
de modo indagador: prefere ouvir. Contetdos progtiaws, explicitos na apostila, oferecem
algo concreto e inquestionavel, diferente dests hao significa, no entanto, que ndo se

discutam.

1 Apesar de crime, uma mulher morre a cada dois mapais vitima de um aborto mal sucedido. Fonte:
<https://istoe.com.br/324829 A+CADA+DOIS+DIAS+UMARASILEIRA+MORRE+POR+ABORTO/>
Acesso em 23/10/2018.

%2 Tabu este muito discutido e sustentado pelo discreligioso e bioldgico que se complementam. Nerior

da biologia, porém, ha controversas sobre o qeerssderaria uma vida humana numa gestacéo.

122



Como afirmou Foucault (2014), ndo ha uma mera ssgeda tematica, mas incitacdo
ao discurso autorizado e a “vontade de saber”rsge legitimo do sexo; para uma possivel
administracdo do sexo com interesses econdmica@ndua ES inicia, Iris conta que prestam
muita atencdo: Vocé da outras coisas pra eles e ndo tdo nem a$ anaora que vocé
comeca a falar sobre a parte sexual em sala de,dida um siléncio! Todo mundo quer
prestar atengdo, surge pergunta de tudo quantalé.l®orque eles querem, eles estédo a flor
da pelé. Notamos a ansiedade no assunto, o qual a poyéesmrece atribuir a questdes
hormonais — estar a “flor da pele”. Revela, tambatacdes de poder; a sala fica em siléncio
a espera da fala da professora de ciéncias/biodogimgem muitas perguntas. Ao que parece,
esse € o interesse dos alunos; o tema que estainteag¢ssados em saber.

Do mesmo modo, Joaquim diz quguando vocé trata desse tema € uma das melhores
aulas que tem. Porque tem muito interesse, témamdilividas” Gera debate e alunos até
“corrigem os colegas’H4, da mesma maneira, o interesse e o educadervaba possivel
ansiedade como poténcia. O assunto estar agoranbrerde que spodefalar abertamente,
gera inquietacdo que pode ser positiva. A ansiedpdeente pode ser devido a auséncia do
conteudo de forma explicita nos anos escolaresiamt® ao 8°. Assim, o que nos revelam
essas relacfes é que essa ansiedade observadapéiaipcitacdo do discurso que se liga a
“ordem do discurso”; o poder da fala, como Fouc&M14) desenvolveu. Silenciamos-nos
para ouvir o discurso da autoridade; de quem tepoder. A ansiedade, assim, se da pela
incitacdo ao discurso que se multiplica pelo pedsaber — pela vontade de saber — e ndo pela
“repressao”. O professor e a professora represertagunn, a autoridade de fala e configuram-
se relacOes de poder de autoridade, saber e cordreol

Da mesma maneira, antes do inicio do 2° bimestr&nano, Rosa conta que ha

euforia ao perceber o tema na apostila e questimaaquando, enfim, sera a discusséo:

E um siléncio total... Eles chegam e pegam o naitercomo € no 2° bimestre eles
ja ficam “olha isso”, “olha essa figura”, e pergamio “quando a gente vai tratar
disso?” [risos]. E comeca com astronomia! Entée attham o fim astronomia, que
astronomia ndo termina nunca no 1° bimestre pscamecarem logo o 2°... Para
conseguir trabalhar astronomia [risos] e a0 mesmpover essa inquietacdmé,
prando reprimir, pramover essa inquietacdeu peco que eles comecem a construir
a caixa de perguntas. (Rosa, entrevistada em 08)201

Desse modo, antes do 2° bimestre, a professoiteab contetdo e percebe duvidas
e conhecimentos prévios, pois quando ha tempanalbda aula, retira uma pergunta da caixa
para discutir: & com isso eu ja vou observando o que eles sab®ue eles ndo sabem”.

Apesar de alegar que certas questdes, por cortang®, ndo sao respondidas integralmente:
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“falo que depois eu vou retomar, €, de uma forma mspecifica, mas eu nao vou reprimir
aquela pergunta que foi feita al’Parece ser para a professora importante que/sieme as
possiveis inquietacdes para, inclusive, se salraose trabalhar o tema.

Além do mais, muito foi apontado nas entrevistdsesperguntas fora da sala de aula.
Segundo ris, a procuram bastante nos corredoiss ‘falam ‘ai, doninha, vem aqui, deixa
eu conta um nego6cio’, ai eles contam e falam a&sial, vocé acha que pode ficar gravida
assim?’ E ai eu converso tranquilamente com elésesisso tudd Revela-se, aqui, que as
relacdes ultrapassam limites das salas e os oaspacos fisicos, como corredores, séo
lugares onde, mais do que se perguntamgsgamaspectos sobre o tema. Também, Joaquim

diz buscar criar ambiente em que se sintam a vergarh perguntar:

Na sala de aula com eles, eu tento criar um angigm eles possam, se sintam a
vontade para contar o que eles quiserem. Nao qué eesponder tudo, ndo que eu
consiga responder tudo. Mas as vezes outro alumeegae responder, ele ja passou
por isso. Entdo, vocé criando um ambiente ondeagleseguem ter essa seguranca
de perguntar, muitas vezes eu ndo consigo respdnder eu estou aprendendo
também. Sempre sai coisa nova na ciéncia, notéia que a gente ndo sabe. Mas
eu tento essa seguranca, que eles sabem que oggmeaconversar ali vai ficar
dentro da sala de aula, né? Acho que flui muitosm@ioaquim, entrevistado em
11/2017)

O professor parece nos dizer quecisamdessa seguranca, confianca e dialogo para
discussédo do tema. Esse tema pode ser conflituas@z exponha pessoas. Ndo sabera
responder tudo, pois ndo é detentor da verdade; préoisa e nao quer ter essa
responsabilidade. Ainda, a escola ndo é o Unia twwde se tem acesso a informacao; outros
podem saber outras coisas e a vivéncia também fapOr professor também contou que
estudantes e ex-estudantes o procuram em redesssosim duvidas e a educadora Rosa,
igualmente, conta da confianca das alunas comuelagrocuram:lhdividualmente eles me
procuram sempre! Quando eles querem, assunto demaam assunto disso e daquilo. Eu
acho que a prépria disciplina permite isso ou o rjeio de ouvi-los e tal

Parece haver credibilidade na posi¢cdo ocupadar bearestigio do saber do corpo,
pois “a disciplina permite isso”. Como ja enfatiaatia relacbes de poder que contemplam
posicdes diversas as sujeitas, como de autoridadehecimento. Segundo Foucault (2014),
a administracdo da sexualidade se deu pela incitagddiscurso e produgcédo do saber
“legitimo”, simbolizado pelas areas bioldgicas fueam aspectos reprodutivos. Se falarmos
apenas nesse vies, anulamos o prazer do discpmieese entender que a unica finalidade da
sexualidade é a reproducéo (MISKOLCI, 2010).
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Poderiamos, assim, inferir que a forma como sedaborassunto da Educagdo Sexual
influencia no modo como a sexualidade é compreaffidikparenta-nos que sim, o que pode
recair em umaesponsabilidadeA professora também levanta que a confianca @sizida
pode ser por seuj€ito de ouvi-los e afirma que a procuram para falar dessunto de
namoradd. Parece-nos que a confianca atribuida a ela engumofessora de biologia é para
além de aspectos reprodutivos, mas, também, pastdgs afetivas e de relacionamentos.
Desse modo, parece nos dizer que mesmo sendogm@Eete biologia, ndo sao apenas sobre
reproducdo e DST que a questionam; nao € sO ekatedpie acontece na realidade concreta
e isso se da pela forma como se dao as relacGespeotessora e estudantes.

Ainda, o assunto facilmente recai no tom da zormb&®URO, 2014). Nesse sentido,
Joaquim entende que € um tema em que € precisiampaipara trabalhar, pois o aluno néo

se sente a vontade para questionar:

... [confiar] no préprio trabalho que vocé estéedeslvendo. Que eles podem falar
gue ndo é assim, uma zoeira. Logico, é dificil eles ndo falem umas palavras que
a gente ndo usa no dia a dia. Mas eu peco, nésléaradarem uma maneirada e tal.
Mas é o vocabulario, né, € uma escola assim...éddade, ndo vou nem falar de
escola. E umacomunidadeque é complicada no sentido da exposicdo da
sexualidade, entéo, eles falam mesmo. (Joaquimgvestado em 11/2017)

O educador nos coloca que precisa da segurancara@lismo do conhecimento
cientifico para tratar o tema: ndo me sinto a \@mfaara trabalhar com o vocabulario usado,
entdo, peco que “maneirem”. Parece dizer que as&dm da sexualidade € incisiva e
influencia o modo de ser dos estudantes. Contadiyém, o educador entende a importancia
da ES na adolescéncia pelo fato de ser uiase“dedescobertas e duvidas sobre o proprio
corpd’, o que acarreta, segundo ele, eandustias e “experimentacéésPor isso, apesar do

9° ano néo ter o contetdo no curriculo, retomaedfguabordado no 8°:

...0 curriculo pega 8° ano e 1° ano do colegialgue® ele pula uma parte muito
importante que é a do 9° ano. Claro que a gent@misa seguir o curriculo a risca
e pode trabalhar com esse tema de modo paraléldzméaco questdo, quando eu
pego 9° ano, de repetir esse tema com eles, salrg@ePessa fase, do 8° ao 1°
colegial e até o 3°, é a fase em que eles comecg@mrauita curiosidade. E nés
temos casos de alunas do 7°, 8° pra cima, grav{daaquim, entrevistado em
11/2017)

O discurso do professor parece dizer que o cuaiéldbalho no modo como organiza
0s conteudos para sua realidade e, assim, lanca méo de estratégias qugrarar essa

auséncia percebida com a justificativa de se ratantantetdo e diZEu posso trabalhar o
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gue for dentro da sala de aula. Eu posso salvaa)var” entre aspas, né? Mas posso salvar
um ou dois que talvez teriam filhos ou teriam algud&T”. O uso do termo “salvar”’ parece
como uma nocao prescritiva da sexualidade em ggenslo Altmann e Martins (2009), nado
oferece subsidios éticos para construcdo da autan@or melhor intencdo que se tenha.
Assim, é possivel que seja alinhado a isso quefegsor tenha afirmado as aspas de sua fala.

Por sua vez, na concepcéo de Iris, a educacgiolseamague comecar em casa! Nao
na escola! Tem que ser desde pequenininho... Pagea acho que diminuiria o caso de
meninas, muito novas, serem maes... se torna uia omis naturdl Sobre esse assunto
diz: “... eu acho importante falgiem casa] porque eu, meus pais, assim como muitos, nao
falavam esse assunto comigo! E eu acho que aseu®, aprender ali com outras pessoas,
nao é uma coisa legal. Era melhor que tivesse viges.A professora conta que conversa
bastante com a filha (10) e o filho (13) sobremae“Em casa é muito aberto. Meu filho diz
gue tem até vergonha de mim porque diz que ewnfatmisas muito abertwisos].. a gente
tem abertura pra conversar desde pequenirinho

Nesse sentido, a professora aparenta nos dizecoum, pessoa, sentiu uma falta no
interior da familia. Uma falta de conversar sobgsseeassunto em casa e se ha uma falta,
também pode ter havido, ainda, ulesejo O desejo de ter conversado com sua familia. O
sentimento de que era necessario; que com iss@atigria ter sido melhor para ela. Por isso
parece ter a preferéncia pela orientacdo no canektado da familia.

Além do mais, falar sobre prazer, em nossa int&xgée, € falar sobre si e isso pode
gerar incbmodo. Tende-se a ser confortavel as gsofas manter-se no que é biologicamente
validado e reprodutivo e, portanto, técnico, “ciée” e “universal” (LOURO, 2014). Cabe
mencionar aqui que foi pensando nisso que congiglim contexto desta pesquisa ao
entrevistar professoras de ciéncias e biologia. Mfentamos com a pesquisa prescrever
formas de abordagens e tampouco atribuir valoras,apresentar aquilo que as entrevistadas
nos trouxeram sobre o tema, considerando a pladdidie tensGes existentes na realidade
para pensarmos possiveis sentidos das falas engali@m o contexto.

Como ja dito, o tema é compreendido como transiddegde 1998, os PCN trazem a
tematica por essa perspectiva, de modo que depagsar por todas as disciplinas dado a sua
magnitude (BRASIL, 1998). A transversalidade dodeude ser questionavel, pois o tema se
construiu na escola por meio do contexto biologiRiNIS, 2011; BALIEIRO; RISK, 2014).

Tamanha incumbéncia nos parece dificil romper calncumento.
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Tanto € que Joaquim afirma que a responsabilidadendino de sexualidade é de
todos, mas sente-se mais responsavel por ser bidlmgmesmo modo, Ana diz que o tema
ndo é de competéncia apenas da biologhossa funcdo € orientar independente do
componente, pelo menos eu vejo isso. Entra nad@uest saude publica e a saude publica é
responsabilidade de todbsApesar disso, percebe que professores passaspansabilidade
para a biologia e educacao fisica — que em sudagsEspecificamente, possui 0 tema no
curriculo. Poderiamos supor, assim, que educaderasngue apenas com a biologia ndo se
€ possivel superar todas as questdes que envolvéema e precisam de apoio? Seus
discursos parecem nos dizer quercebemessa amplitude, recaindo em usensacaade
responsabilidade mais acentuada se ficam apenas @ encargo da discusséo.

Rosa também diz que é papel da escola e de todasofessoras: rfdo € s6 o
professor de Ciéncias, mesmo porque nao sao sddgsebiologicas No entanto, entende
gue ha falta de tempo, pois existe um curricula pada uma das areas. Nem a professora de
Ciéncias, segundo ela, as vezes, consegue tralumhaodo satisfatorio. Indica-nos que ha
aspectos diversos no contexto que submetem a esaoleedem a discussdo de modo pleno.
Ainda, coloca-se a situacdo da educadora de c&hmbbgia em uma condicdo especifica
gue pode atingir seu trabalho, pois recai nas agigé que sao atribuidas a ela nesse trabalho.

Rosa também diz sentir-se responsavel cethawadorae, por isso, presta atencdo as
particularidades, interesses e necessidades darethstos para planejar a pratica. Segundo
ela, devem-se fornecer informacdes que permitapsamante fazer escolhas e &etalecer

para situacdes de preconce€it®iz ser um erro a escola superestimar as/osaalos:

Eu ja tive contatos com alunas de 3° ano que rdiarsaque mulher tinha uretra e
vagina... Tem que partir do principio que ele réloese oferecer as informacgdes e,
se ai vocé observa que o nivel da turma é mais \@t® precisa estar atenta
aqueles que nao falam, porque esses que precisasnEnagquele quietinho que tem
vergonha de perguntar, que as vezes tem dificusddel@aprendizagem, que as vezes
tem dificuldade até de leitura, de uma situacédoejegenha curiosidade em ver e
tudo o mais. (Rosa, entrevistada em 01/2018)

O que a educadora presumivelmente nos afirma épque ela, a informacdo pode ser
uma ferramenta usada para, inclusive, combatesistirea possiveis preconceitos. Enquanto
profissional daeducacdo -ou seja, ndo apenas biologa — se vé em respddadbkilpela
escuta atenta do outro. Percepcéo daquele maistittho”, pois, talvezprecisemais.

Por sua vez, sobre género em ES, Joaquim dizaejes Vao dizer que o professor esta
doutrinando. Que o papel do professor ndo € es8e.dizer que esse papel é da famil&”

sobre essa familia:Familia pai e mée, aquele comercial de margarin@? A sociedade
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enxerga que a escola ndo tem que se envolver’niesse contexto de fala, alegou que
percebe alunos que poderiam ser “ajudados”, masatd® como. Poderiamos dizer aqui que
seja esperada, como ja afirma Furlani (2016), adagem moral-tradicional? Isso, pois, nédo
€ qualquer familia, mas a familia guiada por ptesdradicionais: pai, mae e filhos. Seu tom
de voz e a forma como se manifestou sobre esséidantaquele comercial de margarina” —
denota figura de linguagem irdnica, como se diszssd desse modelo como idealizado.
Parece-nos, ainda, que o professor tem medo der"dinbre ele. N&o quer o rotulo
de “doutrinador”. A discussdao de género, hoje, temdo compreendida enquanto
“doutrinacdo” na escola. Quem deve falar o querémgher e homem nessa sociedade é a
familia. Mas que familia tera tal papel? Qual raifiaesperadgara falar sobre isso? Muito
provavelmente, como descreve nosso entrevistad@ familia guiada pelos preceitos
heteronormativos construidos pelo binarismo de r@éeenaturalizacdo do que seriam 0s
papéis esperados — a familia do comercial de miaegar modelo: branca e heterossexual.
N&o é por acaso que a ES seja vista no campo lmoldg suposta natureza. Género é
uma palavra que tem “amedrontrado”; causado redeiser dito. A educacdo tem sido
perseguida e o professor parece ter consciénga.di® que a sociedade compreende sobre
determinado tema interfere na forma como a escal&rabalhar o mesmo e se estabelecem
relacbes de poder e autoridade. Contudo, a asdocts; escola com “doutrinagéo” sobre o
tema de género, nos mostra o quanto a escolaipodmodare ser responsavel poriar
concepcdes. E a poténcia das escolas. Mesmo natesnde uma escola supostamente
tradicional, ela resiste de forma importante; iélpossibilidadesNela tais sujeitas ndo estao
fadadas ao que esta posto, rmgeme estdo num constante campo de rela¢des assoeaiadas
todo o contexto onde se insere e geram criacGastédrcia, articulagdes, entre outras coisas.
Além do mais, ao questionar Ana se questbes coramepre afetividade estdo
presentes nas abordagens e questionamentos dergefjdno primeiro momento nao

compreendeu a pergunta e pediu para repeti-la@&g  aespondeu:

Tem, mas as vezes mais como dlvidas dos alanoselacdo a ser humano e
animal. Tem a questao da homossexualidade dos &imas, assim, Sdo poucos.
Quando surge a questdo da homossexualidade emisuailgpans alunofalam que
existe.. Mas ndo assim, de forma muito... (Ana, enttads em 02/2018)

Ao que tudo indica, nas questbes dos alunos, h&caonda homossexualidade
associada a biologia. Nao se faz o0 mesmo questemansobre a heterossexualidade; esta,

7

aparentemente, é considerada “normal”. Ao ser mumesla sobre prazer, a entrevistada
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relacionou a homossexualidade e a homossexualiddme demais animais. Isso,
possivelmente, pois a homossexualidade foge dacmspeprodutivo. Se animais agem por
instinto — como se pressupbe — e ndo possuem ataspe cultura, falar sobre praticas
sexuais entre individuos do mesmo sexo seria talbre prazer? Falar sobre orientacdo
sexual pode ser, assim, falar também sobre ouiradidhdes das praticas sexuais,
desencarcerando o sexo do intuito restrito da dejpén.

iris, sobre isso, contou discutir adficia e a troca de sentimentos para ndo parecer
algo mecanic mas afirmou em seguida que fhedo maior € o de engravidar, ndo € mesmo
[risos]”. O debate, possivelmente, centra-se naraoapcao (LOURO, 2014), pois esta pode
ser a maior preocupacado construida marcando o éemgaino como reprodutor (FURLANI,
2009). A sexualidade acaba sendo construida, datesglo, a partir donedoe dagravidez o

medoda gravidez, o que atinge de modo mais contundentepn feminino.

Quando comeca a falar sobre sexualidade, eu tnag@xto pra eles que fala o que
€ 0 sexo e 0 que é sexualidade. Sexualidade é eismaiada pelo homerpprque
antes da gente criar a sexualidade, n0s éramos @girA gente fazissexo naquele
periodo do cioe a gente perdeu o cheiro e todas as caractasistiT cio, porque
passamos a tomar banho e nos vestir, au#os comportamentas esse texto ja vai
falando sobre tudo isso. (Iris, entrevistada er@de7)

Apesar da falaéramos animaispoder parecer estranha para algumas leitoras, uma
vez que somos, pela biologia, integrantes do Rammal, podemos pensar na possibilidade
da educadora ter relacionado com termos o aspeadatoltdira, diferente dos demais animais,

e ndo agirmos “apenas” por instinto, tendo, de, fatwacteristicas diferentes dos demais
grupos de animais. Se a sexualidade é atgado pelo homein ela pode ser algo além do
suposto objetivo bioldégico de manutencdo das esp@dildo fazemos sexo apenas durante o
cio; temos outros comportamentos. Quais outradsipbhdades o ser humano teria criado para
a sexualidade e por que algumas delas ndo serigiréis”, posto que, sejam todas criacoes?
Parece-nos que o texto e a forma como a educadbadia abre brechas para essas questdes.

Além do mais, dindmicas e jogos podem ser ferréasema ES, pois a participacéo de
estudantes € importante para a socializacdo doeconénto. Além de um meio de
socializacdo, jogos didaticos podem aumentar aicégnafeicdo, motivacao e criatividade
(MIRANDA, 2001). iris contou que em 2017, a escdisenvolveu um projeto chamado
“Vale Sonhar” com o EM. O objetivo foi discutir ES segundo ela, foi algo diferente do
curriculo para rever conteuado do 8° ano. A ativdadnsistia em trés oficinasA ‘primeira

oficina era pra eles falarem sobre os sonhos d@lesonhos que eles gostariam de realizar,
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s6 que é feito tipo uma meditacdo, sabe? Antesuhegar as perguntas, entao eles gostaram
bastante porque eles relaxam e viajam bastanteenggmento, sabgzonta.

A segunda oficina foi um jogo de pergunta e regpssbre sistema reprodutor, numa
espécie de competicdo. A Ultima oficina, tambémf@mato de jogo, havia um alvo: quanto
mais perguntas um grupo acertasse mais proximoavheg venceria:uma dindmica bem
diferente do que é dado geralmente em sala d€’adita Assim, anseios, desejos e sonhos
parecem ser questdes relevantes na ES para oopeogeprofessora nos pareceu falar sobre
em tom de aprovacao. A acdo em forma de jogos gad@ambém uma forma de se trabalhar
a ansiedade atribuida a temética, considerandig,a@ispectos emocionais que a envolvem.

Rosa trouxe também a poténcia dos filmes para sk&oudo tema. Ela apresenta ao 8°
ano um filme chamado “Confiar” (2011), de David ®ochmer. A classificacéo indicativa é
16 anos e, tendo os alunos 14/15 anos, pede agéoipara a escola e aos pais enfatizando

0s temas que séo abordados e a importancia destes:

Uma menina se envolve com um homem mais velhotaenit. Ele fala que ele tem
16, depois que tem 20, depois ele fala que tem 26ueos e, na verdade, ele tem
42. SO que ela fdubridiada por ele e ela t4 apaixonada. Ela passa por cima da
familia, ela passa por cima de situagBes. Chedwreade eles ficarem juntos e ele
fala: “sou eu!”, como quem diz “Sou eu, aquele guée conquistou. Aquele que
vocé ama”. Da impresséo que depois de tudo aglaileeesente culpada! A culpa é
dela por estar nessa situacdo. A culpa é delagoairansado com ele... E ai eu
converso muito com os alunos e falo: olha s6 gaumo assim? Pense bem... Ela
nao tem que se sentir culpada... E ai, quando dgsabbriu, ela ficou do lado dele:
“N&o pai, ele ndo ta errado, eu quis”, como se‘elizconsenti”. Mas, na verdade,
ele induziu e ela ficou tdo cega que ela sé faéditar que ele a usou e que aquilo
poderia ser configurado como um estupro, quanddesdaobriu que outras meninas
tinham passado pela mesma coisa com ele. E analodd filme aparece que ele é
uma pessoa normal e tudo mais. (Rosa, entrevietadl/2018)

A professora comenta que com esse filme sinabra @s estudantes que se quiserem
se encontrar com uma pessoa € preciso que um adala conhecimento. O filme que
considera adequado para a Educacdo Sexual em &é&borda temas como pedofilia, abuso
sexual, estupro, vulnerabilidade e os perigos @odas redes sociais, bem como, a sensagao
de culpa que mulheres e meninas jovens sentemfi@s abuso. Dessa forma, ha discussdes

sobre género, sexismo, machismo e sociedade comiodamRelacionando com Furlani:

Quando falo em educacéo sexual entendo que otdisgxuais ndo passam apenas
pelas préaticas sexuais ou pela identidade sexuatn{acdo hétero, homo ou
bissexual), mas também pela incorporacdo do cendeitgénero e, neste sentido,
pela equidade nas relacdes sociais entre homenthenes. (2016, p. 26)
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Diante do cenario sobre a ES e 0 medo aos estiedgémro que tem se construido, a
atitude de optar por esse filme e pelas tematisasgdadas em seu interior em suas aulas nao
pode ser invisibilizada — assim como outras ac@asodsas entrevistadas. Apesar de pautada
pelos PCN, a sexualidade tende a ser restritand&tites de reproducdo e DST. Os mitos,
preconceitos, violéncias que circundam o tema lsne, aspectos de género — parecem nao
ser, em geral, discutidos. Contu@so nao significa que de fato ndo o sejais a realidade
da escola é mais complexa e plural do que se pedsypor e as demandas sao sentidas pelas
profissionais. E preciso, em nossa interpretaghay para essas resisténcias e possibilidades
gue acontecem no interior da escola para que, tsolosgpossamos avangar no debate.

Furlani (2016) elencou que é atribuicdo da ES cermesdvimento da sexualidade
saudavel na infancia onde a crianca entende seifiodér privacidade. Rosa diz qu€dm o
6° ano eu fico a vontade de passar um trechinhairdevideo que fala assim: N&o deixa
ninguém tocar em vocé, parte intima é sua, chartimanporque € seu. Vocé escolhe as
pessoas que vao tocdarConsidera importante o combate a pedofilia. Erdaque nem

mesmo pais, padrastos, irmaos e vizinhos tem talde toca-la. Sobre outro video:

Tem o “Minha vida de Jodo”. Como assim o Joéo rdttearregar um gatinho? A
sociedade quer que ele carregue um tigre. Commassi ndo pode dar uma rosa?
Como assim a Maria ndo pode brincar de bola? Casimeela tem que lavar louca
enquanto eles assistem futebol? Gente, para, §abs&, entrevistada em 01/2018)

A professora evidencia ao que tudo indica que tGassde género perpassam suas
aulas em uma postura de combate a opressédo, vmaturalizacdo de papéis sociais de
género. Parecem-nos que, para a educadora, a adsmgial abrange aspectos amplos como
os discursos que se construiram a partir do qentemde por sexo biolégico. Ainda, fica a
vontade para falar sobre isso: percebe-@g@nomiaque sente enquanto educadora.

Ana, que trabalha com projetos, diz acreditar maiseficiéncia destes do que na
insercdo de tais teméticas em uma disciplina daslaaaransversalidadeDéveriam existir
projetos. Projetos permanentes. Mas nem semprente gacontra professores dispostos a
auxiliar no projetd diz assinalando uma dificuldade encontrada. Qomiguns projetos que
desenvolveram na escola com o uso de reportagehsted, painéis explicativos etc. Em
alguns momentos, temas como aborto e feminismae@pem em aula por questionamentos

dealunas O movimento mobilizou a criacdo de projetos c@bales, mesa-redonda e sarau:

Quando essas meninas formavam o grupo feminisiadagtro aparecianuuuita E
ai, o que a gente fez? Trabalhou com projetoshiteica. E com a biblioteca ativa
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agora a gente montava mesa-redonda, as vezesp@vaam sarau. Entdo, a gente
trazia sobre e ai tinha o0 momento de discussdoige@ma, entrevistada em 02/
2018)

Ao longo da conversa com a professora, percebemmegvimento deneninascomo
demanda para a abordagem do assunto. Estudantasssmindo feministas e lésbicas
apontou para um movimento posicionadongeninas Hoje, atrelado ao advento das redes
sociais, tem-se notado explosdo dos “feminismosi coletivos, ndo s6 em universidades,
mas também enescolas Cabe refletir o movimento que tem acontecido enesentido:
meninas jovens protagonistas de mudancas na foensa gensar e se conduzir, inclusive, o
processo pedagogico, uma vez que, a professorancitiiversas passagens a manifestacéo de
meninas — e sempre, na fala dela, meninas, nunomose— que incentivaram a criacdo de
projetos e discussdes sobre sexualidade e géneantexto.

Ainda, os projetos sobre género e sexualidade nsieglina, ocorrem em horario extra
para ndo gerar problema dalgum aluno ndo se sentir confortavel em estar g O
convite é aberto a todosAté porque pra respeitar, né? A opinido deléntdo a gente abre e
normalmente enche o laboratério, enche a sala da.d&ntdo a gente tem um publico legal,
mas tem aquele que nao ta a fim de distusso, posto que, o tema ndo é consensual e gera
embate (LOURO, 2014). O que a educadora parecali@es é que € preciso cautela. E
preciso falar, mas ao mesmo tempo evitar transsoowon estudantes que desaprovem a
discussdo. E preciso respeitar os limites, crimasjias para ultrapassa-los.

Em 2017, houve um projeto desenvolvido por uma lemaa hoje estudante de
Geografia na UFSCar, sobre o tema com turmas tpigatn dificuldade em aceitagdo dos
alunos com questdes de sexualida@essa ex-aluna € uma mulher transexual que deir@nt
ensino médio usava identidade masculina; a prafessoreferia a ela no masculinégbra

ele ndo é mais Fernando*. Ele é JéssféaEle foi nosso aluno aqui'Sobre o projeto:

Ele veio aqui e fez um trabalho com duas salasaggente tinha, problemas, nédo
problemas, mas mais dificuldade em aceitacdo daoslucom questdes de
sexualidade. E, ali, ele fez a pesquisa dele, gueeh escrevendo um artigo, TCC,
alguma coisa assim, ai ele fez com duas salad, Eleatrouxe palestras, montou
debates, fazia a parte de dindmicas com os grapad)servacgoes, as anotagoes dele
e depois ele trouxe feedbackpara essas turmas que ele trabalhou. Ai ele trouxe
duas palestras para essas turmas, s que eu thvar@ maternidade e no periodo
das palestras eu ndo tava aqui. Mas ele trouxstpale Uma pessoa que acho que é
da UFSCar mesmo que conversou com os alunos ¢ ra f&aldo nobre, entdo, foi
pra todo mundo, mais alunos e os professores. Aipassado entdo houve esse
trabalho mais especifico com a questdo do génkna, gntrevistada em 02/2018)

% Os nomes foram alterados para preservar a intlggida pessoa.
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Assim, a escola parece aberta ao didlogo. A opididde a estudante de universidade
publica nos faz pensar que a escola se mostratieslgpara o debate em perspectiva plural,
trazendo questdes de género e sexualidade, sobretud pessoas que possuem um lugar de
fala importante. Ainda, a questdo de “uma pessddRfsCar” e essa aluna ter desenvolvido
esse projeto, nos faz refletir sobre o impactoiflaéncia da universidade na cidade e nas
acOes das escolas de Sorocaba. Desse modo, apatebate sobre género ser relativamente
“novo”, ele ja se faz presente na escola em algombegto, 0 que demonstra como 0 espaco
publico é dinAmico e atinge e é atingido pela stare. Sobre esse projeto em especifico,
muito comentado pela professora, discutimos maleragp de nossas analises.

Portanto, no que tange a Educacao Sexual, propriandga, percebemos, sobretudo,
que a realidade é mais agitada do que se podeupoegsor documentos oficiais e pesquisas,
como ja haviamos discutido anteriormente sobrecasapedagogicas. As demandas e forgas
sobre a temética de sexualidade e género que impeoaespaco real da escola ndo séo
simétricas e, tampouco, fixas; elas se movem. Bepesquisas e documentos buscarem
generalizacbes ou universalizacbes desses espadas givéncias que ali acontecem, a
tendéncia é a defasagem, anulacdo de sujeitasésabilidades.

Foi possivel perceber abordagens que consideramatita pelo viés positivo. Até
aqui, vimos consideracédo por direitos humanos, eipagdo e fortalecimento de escolhas
individuais e coletivas, aléem da discussdo de @émgrarecendo. Num momento onde
discutimos “Escola Sem Partido”, “ldeologia de Qéhee temos representantes que
defendem que quem deve falar sobre sexo sdo apsmass, qual serd o futuro da educacao
sexual no pais? Alias, esse discurso € novo? @suftado das concepc¢des de sexualidade e
género construidas e uma tentativa de resistésat@rgquistas que aconteceram, sobretudo,
nos ultimos anos? Assim, podemos encontrar resiag€ue ja aconteciam e acontecem nas
escolas e que podem servir de impulso para asaqumeegerdo num futuro breve.

Assim, percebemos estratégias e criagdes constrpé&ta abordagens que consideram
a educacao sexual de modo amplo com videos, filoa@sas de perguntas, debates, projetos
interdisciplinares, dialogos etc. E percebido pas gue a demanda e as forcas sobre o tema
sao diferentes e, com isso, surgem também difideslaEm sequéncia, assim, refletimos de
modo especifico essas dificuldades, receios egtalyy, embates e resisténcias manifestadas

No que concerne a tais temas para buscar comprezss#es forcas.
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3.3Dificuldades, precaug¢des, enfrentamentos e resistdas

Cada um enxerga o respeito de uma forma diferenée, acho que conversar sobre
0 assunto, orientar, porque também... Eu ndo seiccéazer isso! Como orientar?
Como que vocé vai falar? O que falar? Conversadotbem, mas como vocé vai
orientar? N&o é verdade? Que tipo de orientacaopee monta?

Ana, professora entrevistada em 02/2018, sobrma lmossexualidade.

Foram elencadas dificuldades em relacdo a educase#oal que nos levam a
reflexbes, pois parecem demandar das professoeaaymdbes a serem tomadas. Em meio a
isso, também foram relatada&siacdes em forma de resisténcia e enfretamento. Certas
dificuldades se relacionam ao conteudo programatigyoducdo e DST. Outras, por sua vez,
envolvem questdes considerati#sus aborto, estupro, orientagao sexual, entre outras.

Historicamente temos uma educacédo sexual que sgunws curriculos, no século
passado, a partir da preocupacao, sobretudo, dasca e gravidez — e, portanto, pelo
discurso médico/biol6giéd Embora tais temas sejam importantes, tende-s@xarcde fora
aspectos socioculturais da tematica o que assegiageral, a sexualidade as doencas e,
portanto, eaameacaDesenvolve-se a “prevencao” pautada no prinapimedo(BALIEIRO;
RISK, 2014). No entanto, nos diversos contextoslases, apenas essa forma do fazer é a
que acontece? Essa € a Unica possibilidade pai@cagio sexual?

Em nossas entrevistas, foram percebidas tentatigase burlar e transformar essa
forma de conceber a sexualidade e a educacdo s&asd nos contou que o conteudo de

DST é abordado com certa cautela para que naagsegepanico “desnecessario”

[sobre DST] Eu tenho um percurso tamb@&mga situacdo de aprendizagemue eu
penso que asnagens sdo tdo assustadonasa eles que eu falo que assimmo
qualquer doencaela pode se agravar... Existem formas de elggsategerem. No
conceito da palavrprotecédo e vulnerabilidade... E escadlli®resente o tempo todo,
assim, sabe? Pra que eles figuem mais fortalecid®ssiliéncia!Se fortalecerem
em suas escolhas e pensem que as escolhas deeemetalvida saudavebpela
boa qualidade de vida... Chamo bastante atencdoHpro porque a gente vé
situacdes em que ha um descrédito atual em releg&tV porque as pessoas “ah,
ta controlado, entdo ta tudo bem”, mas ndo é assaheu converso com eles a
respeito disso. (Rosa, entrevistada em 01/2018)

Assim, é sO depois de minimizar o possivel suseaglimagens podem causar é que

guia os estudantes para a sala de informaticaqo@rpesquisem sobre o tema:

% Como dito, a sexualidade é tratada em perspettinaversal nos PCNs (1998). A BNCC do EF (anaadjn
traz que uma das habilidades @iénciasé “Selecionar argumentos que evidenciem as mastigimensdes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, efeti ética)”, dito, contudo, sem especificacdessla
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...peco que se dividam em grupos e sorteio alguinascas la... E, olha, assim,
como uma outra doenca, uma lesdo na pele, se ndwiftada pode, sabe, ir se
alastrando... Eu falo pra eles ndo terem vergorhardcurar médicos, de contar
pras pessoas que confiam. (Rosa, entrevistada 2D1E&)

O discurso da educadora nos diz que no tema dagake preciso agir com um
resguardo a mais para que se evite instaurar apesastimento de panico sobre o tema; é
precisoantesneutralizar o que sera exposto para que ndensaa sexualidade. A professora
parece perceber que falar sobre doencas sem reatiga observacdo pode comprometer o
desenvolvimento de uma sexualidade saudavel; ud@ @ge busca afirmar que é possivel,
com os devidos cuidados, viver uma sexualidadea¥ompleno, sem precisar temer a mesma.

Além do mais, certos temas podem ser mais diftpggsoutros. A dificuldade na fala,
de modo geral, ndo € novidade. No contexto es@dasyjeitas, sejam professoras ou alunas e
demais agentes escolares, estdo submetidas emc@emddiversas que abrangem os
significados que foram construidos para a tem&tiqae atingem a escola. Nao é por acaso,
por exemplo, que o foco seja em torno da reprodogatvacepcdo e DST/Aids. Nesse

sentido, iris conta que prefere ndo se manifestanesvioléncia sexual:

E um tema bem delicado pra trabalhar aqui na esgala&o gosto de trabalhar esse
assunto com eles, porque tém muitas das nossazsafjue foram estupradas por
volta dos seus 7, 8 anos. A gente sabe quem s3&oassam, ndo cheguei pra elas e
falei “ah, eu sei”. Ndo deixo transparecer nadaéfo eu nao gosto de trabalhar
porque eu acho que elas ndo se sentiriam bem eénfalando ali, daquele assunto,
entendeu? E elas ali, talvez os colegas saibamneet? Ou suspeitem, entendeu?
Entdo eu acho melha&o entrar nesse detalhE violéncia contra a mulher ndo tem
nada no curriculo. Mas a gente fala um pouco salparte de machismo, né? Mas
hoje em dia, aqui na escoky acho que tem pouco essa patée.. eu acho que é
mais a parte do estupro mesmo que por si sO ja & agresséo fisica, né... a
mulher... [hesitando] eu ndo converso muito sakse com eles, ndo! Eu sé falo pra
elas tomarencuidado com quem elas andasd. (iris, entrevistada em 12/2017)

Podemos dizer aqui que haja abstencdo da discupséitica para evitar
vulnerabilidades? Parece-nos que a educadora naedinsegura diante de um assunto que
causou (ou causa) dor as suas alunas. Como féler ®30? Como manifestar esse assunto
sem trazer sentimentos dificeis? Como lidar cors?effo questbes que revelam relagcbes de
poder que imperam no contexto social e escolaegpqdem contribuir com o silenciamento.

A impresséo que se tem, ainda, € a de que o assstidtoesolvido:tém poucth No
entanto, isso nao retiraria da educacéo a respitidade de combater tal violéncia? Se a
escola interfere na sociedade (e a sociedade rm@agscomo a “ndo fala” pode ser
compreendida? Defendemos aqui que a escola — contodo e ndo apenas uma professora
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ou outra, mas as condi¢cbes que a escola é submetidproduz e produz o modelo de
sociedade e o0 “ndo falar” ndo poderia ser umadatiteutra (BALIEIRO; RISK, 2014).

Ainda, ao falar as meninas que tenham cuidadoerfdassim, se naturalizar a
violéncia e 0 comportamento predatorio masculing@eEa-se que haja homens estupradores,
cabe a elas se protegerem e tomarem cuidado comm Guelarf®. Nessa pesquisa,
entendemos que comportamentos esperados aos gé@dersso naturais, mas categoria de
analise historica da sociedade (SCOTT, 1998). Dews#o, ao ndo se falar sobre o tema na
escola se naturalizam violéncias que foram hisiorente construidas.

Ainda, o tema é considerado de forum intimtaleu — sagrado (FURLANI, 2009).
Para Joaquim, a dificuldade maior associa-se coghggdo por ter alunos cristaos. A religido
aparece como algo que demanda cuidado e podeenntard trabalho: Existe o professor
que vai ser religioso e ele vai dar a opinido deteforme a religido dele ‘ah, néo, porque
Deus fez 0 homem e a mulher’. Ah, mas o outro gsofendo falou isso. E porque nao falou?
Entdo eu acho que influencia bastant®iz que, por ndo ser religioso, isso ndo € uma
questdo enquanto educador, mas sabe que para patteser. Conta que ja ouviu relato de
professora que se nega a tocar no assunto e sdgrea os conteudos da apostila.

O agravante nesse sentido, segundo o entrevisfadae uma professora pode ter
discurso voltado para principios religiosos e cawoigerar contradicdo entre falas de
professoras diferentes: algumas podem abordar staqueelo viés religioso e isso acarreta
receios para as demais. Como falar sobre conssugiEpodem ir & contraméo daquilo que a
religido afirma e que, talvez, professoras pautemsaas aulas? Parece que a abordagem
religiosa sesobrepdeas outras, o que dificulta a discus§a&egundo Foucault (2014), a

sexualidade foi construida como uma passagem dengnireligioso para o natural e laico.

Comecei a chegar nesse tema e eu encontrei unsénesa muito grande dos
proprios alunos... E uma época que eles estaosselatindo, principalmente a parte
da masturbacédo... S6 que eles tém muita vergonti@atesobre. Envolve também
muito a parte da religiao também... Tenho muitags@s religiosos. Entdo, vocé tem
gue tomar um pouco mais de cuidado, enBeé tem que ir tateaaandover até
onde vocé pode ir com a saam que eles percam o interesse. Se eles perderem
interesse, se se sentirémbidos, eu paro. Paro assimPARO realmente e vou para
outro assuntmu tento tratar de outra forma. (Joaquim, enttagizsem 11/2017)

% Importante enfatizar que a maior parte dos estuacontece no ambiente doméstico. Por exemploapitat
de Sao Paulo, 65% dos casos aconteceram na caséndme 80% das vitimas ja conheciam os estupeador
entre os anos de 2016 e 2017. Fonte: <https:/filogtom/sp/sao-paulo/noticia/em-sp-65-dos-casasstigero-
foram-dentro-de-casa-diz-levantamento.ghtml>. Acess 24/10/2018.

% N2o se é por acaso que, como vimos no capit@dBNCC do EF tem atencéo ao ensino religioso.
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O que as falas do entrevistado nos fazem pengae énesmo nao sendo religioso,
enfrenta a religido como algo que toca em sua aagar Mesmo se, por exemplo, estiver
respaldado pelo conhecimento cientifico, parecedime que se for interpretado que aquilo
dito em sala de aula € contrario ao que dada @eligrega, sua fala sera invalidada. Se outro
professor se manifestar com convicgfes religiopadera ser o discurso deste que estara
acima. Parece funcionar como uma das forcas qua agbre a pratica profissional e que
condicionam as sujeitas no espaco fisico do trab&l resisténcia de estudantes, pois pode
haver a vergonha: ao mesmo tempo em que estadopadmea sexualidade (se descobrindo,
inicia a masturbacédo) também, possivelmente, aprand a ter vergonha do corpo; dessa
sexualidade, associando-a, talvez, com a culpan@dmo e o pecado.

De acordo com Rosa, ainda, ao se abordar o teméh&@d&mmo ndo demonstrar
conviccdes e valores. Entende que o curriculo leéspes atividades, porém nao € claro até
onde se pode chegar. Justamente pelo curriculsardéo objetivo, como alega, acredita que
se deem brechas para que se fale de acordo coras/adtigiosos: Ele respalda pra eu falar,
mas também n&o ta tdo objetivo até que ponto esopdsegar... E legal e a0 mesmo tempo
assustador, nfrisos]...Entéo, a concepc¢ao do professor € muito important&!professora
parece nos apontar que a auséncia de clareza ébiarpa, pois de modo muito geral o que
sera abordado. Isso causa, para ela, receio de issmesera interpretado por demais agentes
no trabalho.

Nesse sentido, conta que presenciou uma profedsotaéncias, questionada sobre a
existéncia da homossexualidade, dizer as alunan@oehavia respostaymas Deus havia
feito o homem com uma anatonsia mulher com outra e por iSso esse relacionamsetia
o corretd. A professora, no caso, ao se referir a anatopaieece justificar pelo viés
cientifico, mas associa ao aspecto religioso: “Oens Uma correlacdo entre os discursos.

Por esse angulo, Rosa diz que quando surge a hexoafislade em questbes, mesmo
gue acredite em valores religiosos, ndo os maaifégt falar isso, a entrevistada apontou seu
dedo para a biblia que estava aberta em sua comadamtrevista foi em sua casa — de modo
a parecer querer indicar para mim que é religiisando havia notado a presenca do objeto
até que a mesma fizesse esse movimento e me dass® 0 olhar para 0 mesmo e
continuou: MESMO se eu achasse isso, eu NAO posso falafdebee a heterossexualidade
como natural]..O outro individuo que ta na MINHA frente, pode t@sgando por uma

situacdo angustiante por conta disso, né&’professora ndo nos diz se é nisso que acredita
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ou ndo, mas que isso ndo seria justificativa pawa gessoas invalidem pessoas e
desconsiderem outras vivéncias tantas.

Aqui, chamamos a atencdo para o universo da reiifide de nossas entrevistadas.
N&o tivemos, em nosso recorte de pesquisa, a @agiib em nosso roteiro de entrevista o
tema para tratar aqui. Desse modo, ndo afirmamo® @s entrevistadas pensam, sentem e
entendem a religiosidade. Contudo, as entrevisiasdaram indicios, foi algo que apareceu
em alguns momentos, mas nao intentamos realizaecelsgdes para além do que
efetivamente nos foi contato.

Rosa, ainda, atuou com formacdo docente e contaapeear das fragilidades, vé
potencialidades:Eu vejo muitos professores com muita vontade dedarzas coisas darem
certo e que os alunos tenham uma vida sautid@entudo: ‘Existem alguns ainda que pelas
proprias convicgdes tradicionais que viveram e qdacam os filhos e que passam para os
alunos... Isso néo significa que eles estdo seralesmA educadora diz que preza pastar

com o0s alunos e respeita-los

Eu ndo vou tomar partido de religido, eu ndo vonatopartido de parecer cientifico,
nao! Eu estou COM OS ALUNOS. Para forma-los e g eles tenham escolhas
gue os facam felizes e que sejam saudaveis e gam\ielizes entre si. O que eu
precisar fazer pra isso acontecer, eu vou fazeisgRentrevistada em 01/2018)

A percepcéao parece ser a de que valores das edasddmam construidos ao longo de
suas vidas, de modo que ha questdes ideoldgicastipgem a ES. Quando a educadora diz
“nao significa que eles estdo sendo Maaatendemos que afirma que a “culpa” ndo é do
individuo, mas da forma como a sociedade se estutio assunto. Tais professores também
aprenderam de determinada forma e talvez seja oegtendem como “melhor” para os
alunos. Tudo isso faz parte de jogo de forcas gsejenam as diversas sujeitas no contexto.

Segundo Joaquim, ha timidez e resisténcia na E8ne estratégia, busca instigar a
turma para que fagam perguntad: gente ndo pode chegar e abrir a apostila, assemglo
um pénis e uma vagina, porque isso pra eles é nmjtactante. Vocé tem que ir esmiucando
esse tema, ir preparando o caminho pra vocé chegase momento e eles entenderem o
porqué estdo fazendo iSsd questionamento parece ser usado como tentdBvaabrir
espaco” a tematica, pois do contrario pode serepato com todos os valores e significados
gue sejam atribuidos ao tema e que podem dificoiteabalho docente.

Ana, também, conta que, quando ha discussao dqeofe certa resisténcia. Quando

a ex-aluna transexual abordou género na escolageta em tom de denuncia e desabafo:
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Eu ndo vou falar pra vocé que é uma coisa fagipgscomo coordenadora... Vocé
percebe, assim, bastante que é aceito de um ladooatro a resisténcia € maior.
Mas a gente, assim, teve um trabalho legal... Emmum@ momento ele foi barrado
ou criticado, todo mundo aceitou e respeitou... B&sSm, vocé percebe no olhar, no
comentario, aquela coisa, desnecesséria, sabe?gnavistada em 02/2018)

Os discursos expdem que nao é facil falar sobreecegvolve o tema, seja sobre um
orgao e preservativo ou sobre género. SemprefioildD discurso supostamente autorizado
— DST e métodos contraceptivos — seria, entdo,atdorizado assim? Aparentemente a
dificuldade se da mesmo nesse campo que tambémrigodstar em risco num
recrudescimento moral da sociedade. Ainda, as\estiidas nos contam criagdes para lidar
com isso e gue alteram, assim, as demandas ndhtvalBana, também, parece ter angustias
que se relaciona com a funcdo de coordenadoratacdasa importancia da coletividade e

apoio de educadores que desenvolvem 0s projetos.

E muito dificil trabalhar na coordenadoria e saaadla, a gente fica no meio de
professor, aluno e pais. A questdo de vocé daracdattudo isso. Por exemplo,
algum professor quer falar com um pai, ai vocé ¢gemm chamar esse pai, ai vocé
fica pensando ‘meu deus, o que esse professorfalaercom esse pai? E se fala
alguma besteira? O que fago?’. Porque, de repameé ndo trabalha com

preconceito, mas outro professor vem cheio de pmsito e vem “ai, porque ela ta

beijando a outra e ndo sei o que” e desce a bgoe, ¢ uma tranqueira e ndo sei o
que”. Ai, ai meu deus, estragou tudo [risos]. Espomdo por mim, ndo respondo
pelo outro, né? (Ana, entrevistada em 02/2018)

Desse modo, nos aponta que outros professores puglene maneira discriminatoria
perante pais e isso “estragaria”’ o trabalho queadssenvolver; receio que |lhe acomete em
sua funcao devido aos valores que, talvez, esséisgonais tenham. Conta haver cobranca:
“Ja aconteceu, por exemplo, das meninas estarenegang@o ali no banco de uma forma
bastante fervorosa, calorosa e chegar o professpi gritando pra mim que COMO que eu
NAO tomo uma atitud&?Assim, aparentemente professores cobrararsurade casais que
se formam na escola. Uma vez que o contexto daséatieu enquanto se referiaasais de
meninas seria, entdo, uma coercao egpaco publicausado por essavenina® Podemos
supor relagdo com a nocao de sexualidade feminitha @spaco destinado as mulheres na
sociedade. O publico como pertencente ao mascuidihgual a sexualidade e o prazer.

Segundo Fernandes e Barbosa (2014), ha particadkesd nas responsabilidades
docentes. Além do ensino, ha exigéncias nas atiggladas escolas como questbes de

secretariado (ao precisar inserir notas e faltasuensistema), projetos externos vindos de

139



secretarias e instituicbes e participagcdo em aned de gestdo escolar. Estas se associam

com as obrigacdes extraclasses presentes na jataddsbalho docente:

O acumulo de tarefas e as incertezas atuais dealallio que lida cotidianamente

com a heterogeneidade e a complexidade sdo agepadautras especificidades

da docéncia formada majoritariamente por mulhetesagumulam ao trabalho de

ensinar, de realizar atividades coletivas, de lidam gestdo e a tecnologia, os
cuidados com os afazeres domésticos e os filidsssa forma, o trabalho docente

mescla a vida privada a vida profissional, difiantio reconhecer onde uma comeca
e a outra termina. (FERNANDES, BARBOSA; 2014; p3-124)

Nesse sentido, como ja enfatizamos, a jornadaatbaltro das educadoras envolve o
tempo de ensino e de trabalho extraclasse. O seg@#ntlaciona com as atividades de cunho
pedagogico e relacionadas a docéncia que sao adadizfiora da sala de aula. O tempo
necessario para tais atividades variam a deperdexpktriéncia profissional, do momento do
ano letivo e a concepcédo de educacédo das educadoeapaco escolar (FERNANDES,
BARBOSA,; 2014). Todas essas questdes abarcamdiasuiidas escolas em meio a relacdes
complexas e suas agentes sdo submetidas a condgdenuitos casos, adversas, como 0
local da coordenacg&o ocupada por nossa entrevigtatindmica nesses espacos € multipla.

Ana conta que j4 precisou abordar tais casaisel@izjue tanto homossexuais quanto
heterossexuais, mas que, quando sdo homossexaratis,asnecessidade de explicar que da
mesma forma que aborda heterossexuais, precisdaabloomossexuais. Ela diz pedir aos
alunos que ndo fagam na escola o que néo fariafreate aos pais:Porque normalmente é
assim, né? O que eu ndo faco la na rua porque minéi@ e meu pai podem ver, eu fagco aqui
dentro[risos]”. Ainda, a professora nos diz ndo saldarlicom a situacdo entre professores e

alunos, maslesejasaber lidar:

Entéo, eu falo assim “vamos respeitar, do mesno jgie vocés exigem o respeito,
vocés também tém que respeitar as pessoas, é agogsfblico”. Tem que ser feito
em um lugar que ninguém, né? Escondido... Porqgente tem que respeitar o
outro também. E, as vezes, é dificil pro aluno &mlentender isso, as vezes, eles
alegam “ah, porque vocé ta perseguindo quem é hoenedo € isso, pelo contrario,
a gente respeita, mas a gente precisa respeitBétara outro. E ai vem um monte
de professor “Ana, como que vocé deixa...”. E djfeu fico no meio. Vocé néo
imagina como é dificil [risos nervosos]... Ai, ealof “T4 bom, td bom, eu vou la
conversar, t6 indo” [risos]... Mas, o bom é quet&aprendendo bastante, bastante
mesmo. N&o sei tudo, € muito dificil, ndo é f4éha, entrevistada em 02/2018)

Quando realiza as intervencoes, busca conversagefn acusar, sem dar bronca, mas
orientando, como uma orientadora. Nao sei se € Ihaongeito, mas eu tento conversar de

forma mais tranquila Por esse viés tém retornos positivoQuando eu preciso conversar
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eles me entendem e eu também entend6. &asece-nos que as dificuldades se ddo em
relacdo as demais professoras e ndo com as egsi@anisi, com as quais consegue dialogar.
Contudo, ha também resisténcia por parte de aldfiasn aluno que ja demonstrou
que nao quer discutir sobre o assunto, acha umralbsdem aluno que acha que se a gente
coloca dentro do saldo nobre pra discutir, eu tGigéndo ele que ndo quer oulVirEsse
tema, em especifico, exige o cuidado em ndo obri@aeremos chamar a atencdo que nao
parece haver resisténcia com conteudos “conseiist@iso para Evolucdo, tema que se
constréi em embate com o Criacionismo; ndo se tenth¥ a possibilidade de a estudante
“ndo querer ouvir”, faz parte da disciplina de b@h. Apds uma palestra que houve na escola

sobre género, um estudante publicou em uma redsd:soc

Ele colocou la que a escola nao tem que promower tgso de discussdo, porque é
uma coisa desnecessaria, uma perda de tempo éequestaria de ndo ser obrigado
a participar e ndo acha isso correto. Ai, gerowagime s6? Todos os colegas
comecaram: quem era a favor, quem era contra. Béagiilia no meio... Pessoas
falando ‘vocé é corajoso de expor sua opinido’.dpiaido dele e realmente ele teve
muita coragem [risos] porque ele foi massacradna(A&ntrevistada em 02/2018)

Mesmo com a resisténcia, parece haver na escolordg que o assunto deve ser
debatido, aquele que discorda € tratado com ind&@gmapelo que se infere. Percebemos que
no universo de Ana, as manifestacdes das alunasgemovimentacao para a discussao com
questdes como as de género e os feminismos, sstad@embém uma das forcas na escola.

Além do mais, Iris sentia vergonha em falar sobtensa, mas hoje considera normal:
“Com o passar do tempo, a gente vai ficando meiejadd daquilo, vai virando rotirfa
Conta ser mais facil ao realizar brincadeiras; cama estratégia para suavizar o ambiente:
“Porque se nao eu acho que eu ficaria meio encabulachbém, sal®. Falar sobre o tema
pode ser uma exposi¢cdo, mesmo em viés bioldégiaida@ carga de “assunto proibido” que

o tema recebe, sendo considertadns algo impuro:

A palavra de origem do polinésitabu significa “sagrado”, “invulneravel”. Num
conceito mais abrangente é “proibicéo tradiciomgasta por tradicdo ou costume a
certos atos, modos de vestir, temas, palavrastidtts como impuros, e que ndo pode
ser violada, sob pena de reprovacéo e perseguwcéd’s (FURLANI, 2009, p. 87)

A carga de “proibido”, que a tematica traz juntorasdo de promiscuidade, algo
digno de vergonha, parece-nos, em nossa interggetagynar o assunto insuficiente — mesmo

no campo “autorizado” da biologia. Nesse sentiamrb (2014) aponta:
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O siléncio, o segredo e a discricdo eram 0s compentos adequados no trato com
a sexualidade. Em voz alta, alardeadas ou procksnseim censura, tais questdes
ganhavam o carater de gozacao, deboche, maligjeosseria. Essas representacdes
nédo sao alheias a varios/as responsaveis pelaatdiooe efetivacdo das praticas de
educacéo sexual. (2014, p. 137)

Durante o estagio docéncia na graduacao, iris amohgu um professoréservads:

Tem alguns professores que eu acho que ficam mi#isidados em falar. Eu falo

por experiéncia, assim, de quando eu fazia estadio. fazia estadgio com um

professor homem e ele tinha muita dificuldade d&r fdesse assunto. Dai meio que
pulava algumas etapasassim, sabe? Ele nado falava tudo, falava sO dicda

mesmo, a parte mais anatdbmica mesmo de estrutuas, em aspectos de

sexualidade mesmo, ndo falava, ndo conversavangulin conseguia conversar
com ele, era aquilo, a estrutura e ponto. Ndo $akobre sexualidade, ndo falava
sobre carinho, de envolvimento, tudo essas cdisiss.entrevistada em 12/2017)

Talvez, o tema abale a imagem e a seriedade pastaepucadoras? Nesse sentido,

iris entende que a eficiéncia na escola depengeafizsional, mas considera:

Tem que ter bastante jogo de cintura com os adoléss... Porque se vocé nao tiver
jogo de cintura, as vezes, podem distorcer ass;aasdendeu? Acho que era até por
isso que ele [0 professor mencionado anteriormédatghva nao falar no assunto,
sabe... Pra ndo entrar em, ndo se aprofundar me$tho. ser mal compreendido.
(iris, entrevistada em 12/2017)

Assim, nos parece que o tema tende a ser distontidocompreendido; s6 em tocar
no assunto interpretacdes sao feitas e sabe qaetrao em sala de aula para conversar sobre
isso, precisara lancar méo de cuidados para quialsuado seja utilizada contra ela. Talvez,
no atual contexto, pareca doutrinagdo? Ha reladdemder, saber, conhecimento e de género
que atravessam a pratica. Uma professora mulhero gode ser interpretada por falar de
sexo em sala de aula? Sera que sua “seriedada’psetia a prova? A professora que fala de
sexo seria uma mulher que gosta de sexo? Espésmisedade” no trabalho docente que
remete a posicao de respeito e a tematica podsi g&r concebida como desrespeitosa.

Joaquim, no entanto, alega néo ter dificuldadetipndez, mas sim devido davidas
qgque um meédico deveria responder. Diz que, em ceuastoes, o estudante espera um
diagnostico que € algo que ndo se sente — e ndocognpetente para fornecéAs vezes
aparece davidas que eu, enquanto BIOLOGO, nédo spieetalvez um médico fosse mais
capaz de responder. Ai eu falo para eles perguntane postinho’ Por que os estudantes
parecem esperar um diagnostico de alguém néo nPeélacece haver limites na pratica e

formacdo que nem sempre sdo compreendidas e idscapiagir seu trabalho. No entanto, é
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para ele que o estudante recorre, € esse profigsiam professor — que é visto como alguém
capaz de responder, pois é a figura que repres&gagle contexto, o saber sobre o assunto.

O educador também fala da importancia do respaddgedtdo, poisé' um conteudo
impactante para eles... Porque quando vocé coloaa slide ou quando eles véem na
apostila, eles ndo esperamPor conta disso, antes de iniciar o conteldo peda o
coordenador conversar com as turmas para explganaiivos de iniciarem o temaPor
qué? Pra eles sentirem que eu ndo estou chegardi@aredo sobre esse assunto porque eu
simplesmente quero, mas porque também faz pautardculo’.

Parece haver a necessidade do respaldo para afaslquer desconfianca sobre si; ou
seja, ndo é ele, o professor, que “quer falar’uimg importancia afirmada. Uma vez que o
assunto é restrito ao segredo, o que faria um ggofeuma figura de autoridade, falar sobre?
Esse professor pode ser visto com desconfianceedsp evidenciar que 0s motivos n&o sio
pessoais. Parece haver a compreensdo que o aésumboal até de ser falado, salvo pelos
motivos certos, sendo preciso tomar a atitude gguranca:

...antes do pai vir questionar na escola, o alungqgde falar “olha, mas o
coordenador ja foi falar antes”, ai a pessoa pfrfsaentao a escola ja esta sabendo
0 que estd sendo abordado”. Eu mostrei o que g@asaar e tudo o mais... No
colegial eu acho que ndo precisa, € mais tranqué®, (Joaquim, entrevistado em
11/2017)

Estudantes do EM estdo com uma idade em que n@arese um problema tdo grande
falar sobre o tema; talvez ja estejam aptos; “n@siurCriancas, por outro lado, ndo; sao
novas demais. Nota-se precaucdo a qual podemasoreda com que aponta Furlani (2016):
ha um entendimento geral que falar sobre o asquode “adiantar o desenvolvimento da
crianca” ou “instiga-la” a fazer sexo.

Ainda, segundo Fernandes e Barbosa (2014), as masiao mundo do trabalho com
a globalizacdo e o neoliberalismo afetam especigkne® trabalho docente com as
flexibilizagGes. Tem-se uma relagéo do trabalho pawires administrativos e empresariais.
As reformas educacionais que ocorreram no EstadS8Riatingem a escola e mudam o

sentido e significado das atividades das educadasssm:

. 0 trabalho coletivo, naturalmente dificface as variaveis que envolvem as
relagBes interpessoat®rna-se ainda mais fragiliante dasnudancas ocorridas e
das tarefas exigidass quais precisam ser realizadas em um tempo@eqem
sempre remuneradas adequadamente. Desta formatirdes¢rabalho do professor
na atualidade significa considera-lo numa sociedatie permanente mudanca e
incerteza. (FERNANDES, BARBOSA; 2014, p. 121 —@ribsso)
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Porém, Rosa, como estratégia, conta com a coorderacom os pais. Na reunido de
pais do 1° bimestre anuncia que o tema sera tiad@lha disciplina e enfatiza a relevancia,
com intencdo de se fazer disponivel a quem tenh@akisobre o trabalho. Questionei se a

professora ja teve algum problema com os pais:

N&o, nunca... Eu acho que tem que ter um percge@me? Se eu oferecer um

preservativo na escola, do nada, imagina? Podenti#tos desdobramentos, mas

qguando vocé respeita um percurso de que vocé éssarh da escola, mas vocé ndo
€ a Unica professora da escola... Numa reunidoléCA“Colegas, 0 8° ano é isso e

tal”. (Rosa, entrevistada em 01/2018)

O trabalho é consentido e antes de iniciar diseatereunides de Aula de Trabalho
Pedagogico Coletivo (ATPC) para que as demais gsofas possam manifestar suas
opinides: Vocé valida suas decisdes porque vocé nao ta sifdcté th amparada! Vocé se
sente respaldada! Vocé divide isso com os outrodéa, sabe? Eu acho isso importante,
esse percurso A professora nos diz que para pensar a pratedagogica e amenizar
possiveis conflitos que se tenha é possivel tecala& como um coletivo de responsabilidade
enguanto estratégia; cont@acadode espacos de responsabilizacéo coletiva.

Segundo ela, é fundamental o respaldo do corpatinogestao escolar e pais. Assim,
nas falas de nossas professoras, parece havesidadesem nao agir sozinha. Percebe-se a
relevancia de processos anteriores e durante cdaseEmo conhecimento de docentes e
responsaveis. Postura que entendemos interessaateptodos os conteudos, pois fortalece
0 viés democrético e horizontal, mas que aparet® garticularidade da Educacao Sexual.

Ainda, ha um tabu construido ao redor do corpo @rmoncep¢do de sagrado
(FURLANI, 2009); a exposicdo do corpo pode ser fmoitica. Estamos acostumadas a
conceber o préprio corpo como menor, em uma duwddidaente-corpo, onde o segundo €
separado da intelectualidade e é visto como negét@OKS, 2017).

Nesse sentido, em temas como “identidade de géeéimrientacado sexual”, Joaquim
diz: “Estourespaldado por quem? Pelo curriculo eu ndo t6, perg curriculo ndo pede
Alega que $e o curriculo ndo tivesse figuras de orgaos g&itseria dificil o professor
usar, um pai poderia questionarO educador parece enfatizar também a importadoia
respaldo e do curriculo para justificar as escolhasmo no conteddo de anatomia. Sobre
temas que envolvem orientacao sexual e identidadguero:
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Entéo, tudo vai pelo respaldo, se vocé tem um lésp#a escola pra falar sobre
isso, entdo, tudo bem, mas ai vocé simplesmengaclesfalar e se o pai ou o aluno
reclama que ndo queria ouvir aquilo, né?... Queesste o tema dentro da discussao
gue se espera pelo curriculo que a gente facau®aiice gente abre pra discussao e
conversa sobre o assuntose questionada gente temo respaldo do porque
estamos fazendo isgdoaquim, entrevistado em 11/2017)

Nesse viés, é questionavel a autoridade docentereéiso algo concreto, uma
“ordem”, para a legitimidade da fala. Do contranqgrofissional é questionado. A autoridade
do educador é selada se algo explicito diz quenasst. Apesar de tradicionalmente se ter
uma concepc¢ao de ensino que entende o saber dadedwmwmo Unico em detrimento dos
demais saberes, com tendéncia a ignorar a realaéducandos (FREIRE, 2014), entende-
se que este é umanica pessoa. Individualmente pode ser questionado autridade
sucumbid&’ Configura-se, assim, forcas que agem sobre oli@b@cente e se intensificam
a depender do contexto. Ainda, sobre orientacéoase® educador nos apresenta angustias

devido a suposta falta de preparo:

Eu nunca consegui tratar, na verdade, chegar entemma t&o... E polémico, né?
Para eu falar assim, em sala de aula, porque éhétamao me sinto preparado...
Por mais que eu, assim, ndo tenho nada contreendade, tenho até assim, tenho
muito é... como que falaBostaria de conversar, mas ndo me sinto preparado p
issa (Joaquim, entrevistado em 11/2017)

A fala do professor nos faz pensar que o profisgiparcebe que néao é preparado para
falar sobre o tema. Percebe a relevancia, masenerde seguro. Parece haverdesejode
poder falar, de ser preparado para falar. Uma uezhgja esse desejo, haveria, também, uma
falta? Seria, assim, a falta do preparo; da formacaw, Mais do que afirmar que “ndo ha
formacao”, podemos afirmar que dentro do campmdm$ que € a escola, o educador pode
ter a consciénciagentiressa falta, o que pode impactar sua atividadéspromnal.

Ana, apesar de acreditar que o tema deve ser drgadtodos, se diz preocupada
sobre o preparo:Pra ndo abrir a boca pra falar besteira. Ai que éneu medo, que é a
questdo do preparo. Sera que todo mundo ta premapad discutir? Se é pra abrir a boca
pra falar besteira, € melhor nddParece reconhecer que o assunto demanda apamfiemdo.

Ao entender que se pode falar “besteira”, integineis ser possivel que compreenda que, sem
o devido preparo, pode-se falar com base em nagieseotipadas sobre a tematica, o que

pode abarcar preconceitos e apenas colaborar raugido do modelo de sociedade.

®” No atual contexto social do pafs, ha mais do queas®io, mas estratégias concretas que atingeaiidasge
do/a professor/a e da escola e que buscam a putkcéais profissionais; o termo “ideologia de géheque
ganhou forca nos ultimos anos, ser& discutido caim Enfase posteriormente.

145



Nesse viés, a entrevistada afirmou ndo ter contledondo que chamou de
“definicbes de género’e reconheceu sua limitacAcEU t6 aprendendo bastante, ndo sei
tudo, é muito dificil, porque é uma coisa que tardecendo, que ta surgindo e é nova demais
parecé. Acredita que tais questdes se envolvam com @ico e social, mas, enfatizou ser
confuso para ela, pois nao teve em sua formacascassao e alegaEt confesso pra vocé
gue eu nao tenho propriedade pra fdlar

A professora diz, também, que ndo sabe a melh@té&gia de orientacdo no que tange
a tematica de género e sexualidadéd&d sei como fazer isso! Como orientar? Como vacé v
falar? O que falar? Conversar, tudo bem, mas comcéwai orientar? Nao € verdade?
[risos]. Que tipo de orientacdo se moRtaEvidencia-nos angustias, insegurancas efaitea
que abarca a pratica da educadora. Assim, em mdsgaretacdo, ha uma questéo evidente: a
falta de formacdo em relacdo a conteudos que ndetaen ao que € entendido por
bioldgico/técnico. Mas além dessa falta, parecehavalvez por conta delaansiedadeara
as educadoras. Sentem essa falta, percebem-natextooda escola, com todas as forgas que
as envolvem. Tradicionalmente — e ideologicamente Grientacdo sexual ndo tende a ser
vista como pertencente a educacao sexual. A hetgalidade ndo € questionada, tampouco
guestdes de género sdo entendidas como da ES.dEs#ergue a heterossexualidade seja
natural, mesmo que a abordagem sugerida pelo P@BBY1lvigente até o momefifp
entenda a sexualidade a partir do eixo transvéBs8ASIL, 1998).

Ainda que seja assim, ha uma complexa rede dedesdagie condicionam a realidade
da escola e constituem as sujeitas. A falta dedoé&m apontada pode ser uma delas, mas a
explicagdo é exclusiva a esse fato? N&o nos pgececaso que temos visto inlmeras
resisténcias, mesmo “sem formacao”, como se aleacao, reflexdo e criacdo dentro da
escola. Ha forcas mais profundas que a mera esgahadual da abordagem ou da falta de
formacdo que sdo mais dificeis de mensurar quaedeessa na funcdo do Estado e das
politicas publicas. A sexualidade esta envolvida@icada na nocdo de biopolitica; o poder
sobre a vida (FOUCAULT, 2014), que atinge a esediadas as suas relagcdes que envolvem

0s mais diversos agentes. Mas tais agentes, @adanultiplos egemna escola.

... existem, assim, entre os professores mais nelestém uma cabega mais aberta.
Eu me considero como um dos professores mais n@@smais que oS mais
novos... Eu me formei ha 10 anos, mas 0s mais novsstemos uma facilidade
maior de tratar esse tema. Entdo, assim, fora oh@ & veio aluna conversar
comigo, aluno conversar comigo sobre isso. Sabas®m, eu, pra mim nenhum

®8 E preciso considerar as conjunturas atuais e keimgntacio da Base Nacional Comum Curricular pesme
fundamental e médio, este Ultimo dependendo damamrsa Reforma do Ensino Médio.
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problema. Eu sento e converd@nto orientar se ele me faz alguma pergunta, da
maneira que eu consigMas eu ja vi. Aluno ja me contou geofessor que se nega

a falar, professor queva muito pra questédo da religiaaé? Entédo fica uma coisa
meio... O alunmao se sente a vontade de convensarescola, muito menos em
casa e talvez v4 conversar na rua ou na interassas coisas ficam meio obscuras
pra gente, né? Aonde que ele vai buscar? (Joaguingvistado em 11/2017)

Professor aponta que outros profissionais se negéatar e se baseiam em religidao
para responder questionamentos que envolvam gr@ntexual e isso faz com que nao se
saiba como o aluno percebe tudo isso. Este pode spie suas demandas ndo sao bem-
vindas e procurar em outro lugar; mas onde? O ltrabdocente parece precisar se atear a
isso, 0 que pode alterar o significado e a sertedse mesmo trabalho. Ainda, se o aluno néo
se sente a vontade, pois professores se negaar atfidievam para o “lado da religido”, pode
estar o espaco escolar colaborando na construgéanatencdo da pedagogia do armario
(BALIEIRO; RISK, 2014), onde a pessoa esconde sisejos e afetos, sendo este um
dispositivo de controle. Também, mesmo se dizermdaimo aos alunos — para conversar

sobre orientacdo sexual e género — o profess@ négessario um “preparo”:

Se néo fica muito no que cada um acha. Hoje ew elstndo aula e ai eu falo isso,
mas ai outro professor vai entrar amanha na safa falar sobre a mesma coisa,
mas ele acha outra coisa. Vocé vai conversabre gravidez e métodos
contraceptivospd, é uma coisa qudificilmente muda de um professor pra outro.
(Joaquim, entrevistado em 11/2017)

O professor tem preocupacgédo com “achismos”, pa@ssetemas:rfiao tem uma linha
que o professor possa seguiEu acho que fica um pouco vago pra gente. A gecabaa
abordando se o aluno aborda em sala de aul@&mas como reproducdo e contraceptivos
parecem “certos”, ndo possuem divergéncia; ha cdaocia sobre o que é discutido.
Diferente de tematicas como orientacdo sexual:sedttem um consenso estabelecido a ser
“seguido”. Ainda, se como afirma Louro (2014), resfir ao debate técnico é uma forma de
se preservar, falar sobre orientacdo sexual sdaadue o corpo € desejante e ndo meramente
reprodutivo e isso seria uma forma de exposicao2cBanos que esta pode ser uma questao
gue acentua a dificuldade.

Segundo Louro (2014), educadores, em geral, nae@&odados a refletir a propria
sexualidade ao longo de suas vidas. Torna-se roaisdo se resguardar de discussdes que
envolvem sentimentos. Ro¥5apontou ser preciso, assim, ter formacédo contftNéo ta na

LDB? Na minha pesquisa os entrevistados disseraenno tiveram educacédo sexual na

%9 Como j4 dito em outros momentos, a entrevistag@uaurante muitos anos com formagao docente.
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ATPC... Se ndo teve nem pra os de Ciéncias querguigei, imagina para os outros? Entéo
como que ele vai se sentir apto se ndo exist®Brém, evidencia a falta de tempo dos

coordenadores em preparar formacéo sobre o tesamit@cOes das areas:

E também os coordenadores, muitas vezes, ndo cmmetar conta de TUDO, né?
De todas as disciplinas e tal... Fora que essetaséwm assunto que é delicado, né
[com a voz mais baixa]? E um assunto que gera podém um assunto que, é... que
tem suas divergéncias.Entdo, as vezes, é melhor ficar quieto, n@sa,
entrevistada em 01/2018)

Joaquim apontou, ainda, que pode envolver a fameilalega que a escola ja tem
“problema” quando uma mée descobre que uma mesthanamorando um menino. Quando
guestionado sobre “género”, alegou ndo compreemdee se quer dizer e que apesar de nao
ser um tema novo, € discutido ha pouco tempo @sporpermanece na opinido de cada um.

Novamente, parece haver receio com a falta de etutl em que possa se pautar:

Eu vou dizer pra vocé, ninguém da escola sabe. IElamao sei. A gente nao tem
preparo! A gente vé discussbes, a gente até péderaalgum autor, ir |4 e seguir

esse autor, mas ai vem outro professor e segue autor que é totalmente

contrario... E isso que a gente vé, eu sou jovenhd muito o que aprender. Em
algumas situagdes eu me sinto muito preparadof&pee contetdo, de curriculo,

de respaldo, agora outras nao, e, as vezes, vat®a dentando ajudar e acaba
piorando a situacdo, porque se vocé ndo soubetdabde uma forma legal, ai vocé
acaba perdendo a sala, sei la. Ai é melhor, assyemm mexer. (Joaquim,

entrevistado em 11/2017)

Aparentemente, ha preocupacdo com a turma que pedmanifestar de modo
contrario ao que o professor possa dizer e issa tam que “perdesse a sala”, por nao
possuir embasamento suficiente para contra argaméhia insegurancga, preocupagcéo com
a forma como pode ser interpretado e questionadomeéihor nem mexeou pode se piorar a
situacao para o aluno por ndo abordar de formsfatitiia.

As questdes apresentadas aqui nos apontam parassvgloinseguranca das
educadoras e atesejode fala. Mesmo que os PCN abordem a perspectanaversal para
uma nocdo de sexualidade ampla, os valores incutim tema podem dificultar a
interpretacdo de tais documentos que nao possuanhes tanta forca. Tal forca se relaciona
com outras e as pessoas no interior da escolaapest concepcoes diversas.

Nas dificuldades evidenciadas, ainda, nos pareegerhestratégias e resisténcias —
muitas construidas no coletivo — das profissionass preocupac¢des com as estudantes sao
motivacdes para tal. Construcdes de didlogos copaigs demais professoras e gestao escolar

como umcoletivo para a abordagem; a busca por discutir o assumo calma para nao
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assustar sobre DST; a abertura para a discussdasalunas para que secamprimeiro; a
realizacdo de projetos mesmo com a resisténciaglgéos exemplos. Continuamos, assim, a

discusséo agora sobre o que foi dito a cerca da para além dos muros da escola.

3.4Educacéao, familia e comunidade

Nessa pesquisa entendemos a sexualidade como umtribngos que nos constitui
(BALIEIRO; RISK, 2014). Formamo-nos através de ¢géks interpessoais e intersubjetivas
com 0s outros e 0 mundo, visto que “ndo ha eutmgue se constitua sem un@o et
(FREIRE, 2016, p. 126 — grifo do autor). As entséailas relataram influéncia da familia e da
comunidade no modo como a sexualidade e o génaranséroem; trata-se da percepcao das
educadoras entrelagando-se com a educacdo. Comwplexeloaquim diz que alunos séo

“expostos” a sexualidadelésde muito cedo e reproduzem o que ouwventomunidade; tém
“vocabulério vulgat. Em aula diz tirecionar para os conceitos pedagdgites

Coibir no sentido assim: ao invés do cara falagiva’ ele vai e fala “b*****”, Aj
eu vou |4 e falo: “olha, vamos tratar de outra ®tniN&o € coibir nesse sentido,
mas direcionar uma forma e tal. A palavra ndo saribir, mas direcionar para que
ndo figue uma coisa vulgarizada também ou que &mopessoas fiquem com
receio de falar, né? Porque essas pessoas ndo falagiria, né? (Joaquim,
entrevistado em 11/2017)

Assim, parece haver certo pudor em ambiente forietse sentido, podemos dizer
gue nao se sente a vontade em trabalhar o assunsala se este ndo estiver travestido dos
termos “cientificos”? O que seria vulgar? Geralragatgo relacionado ao que é “popular”, ao
gue é “povo”. O “comum” seria vulgar. O que terneogendidos como “vulgares” despertam
sobre a sexualidade? Poderia deslegitimar o tralddbente? Torna-lo indecente? Uma das
possibilidades é a de que a variante vulgar reptasa aquilo que ndo é puramente bioldgico
e técnico, estaria relacionado ao corpo afetivogogpo prazeroso, 0 corpo desejante.
Também, se tratado dessa forma, outros alunosnasaphpdem se intimidar, pois ndo usam
tais termos. Os termos “vulgares” parecem abriagspara aergonhano entanto, se nao se
aceita essa variante da linguagem, pode nao $egtar para falar; faz parte desse contexto.
Ainda, e os termos académicos? Em qual medida oderipm ser também considerados
“vulgares” aos olhos das alunas e alunos?

iris também diz que a sexualidadenéuito afloradae comega muito cedoPara ela

iISSO ocorre, pois ndo se tem orientacdo em c&saatho que é por isso que, quando eu dou
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aula, eles prestam bastante atencdo e mesmo deoautras séries eles vém tirar davidas,
porque eles ndo tém pra quem recorrer em talgrofessora diz que se os pais nao falam
0S jovens fyrocuram em outro lugér

Ao se ter, assim como Joaquim, a nocao de queualgtade é “aflorada” e comeca
“cedo”, sobretudo, quando os pais nao orientam filaoes, ha um guestionamento sobre essa
orientacdo: esta seria, entdo, por pudor? Umagaigne ndo conversar com 0s pais sobre
sexualidade ird “desenvolvé-la mais cedo”? Ha uomrapreensdo nesse sentido de modo
geral. Ainda, a resisténcia familiar que a enttada relatou aponta a isencdo da discussdo no
ambiente familiar. Aparentemente ha vergonha, &mnid barreiras nesse espaco que fazem
com gue 0s jovens nao se expressem plenamente.

Sobre a familia, Rosa conta sobre o didlogo queabosm os pais em relacdo a ES,
discutido anteriormente. Intenta informar os matide se abordar o assunto e para isso, usa
uma abordagem que fagantidoe que tlizemrespeito ao cotidiano delgscomo quando diz
em reunido: as vezes a gente poupa 0s meninos de ajudaremfameyes domésticos, mas
depois a gente se casa e a gente quer um maridccgjabord. Entretanto, ndo recebe
resposta, tanto nesse caso, como no tema de EduBSagéal: Porque sexo é sinbnimo de
mudez, né? Nao fala nada e isso quer dizer algwisa’c diz a professora.

E desconfortavel ou talvez os pais ndo concordem & educadora, contudo, ndo se
manifestam: a professora, possivelmente, represenéaposicdo de autoridade; ndo se sabe
como questionar. Ainda, a educadora comunica aggonsaveis 0s procedimentos que
assume e isso pode facilitar para ndo haver di@noras: o trabalho esta claro. Porém, ao nao
ter retorno quanto as suas escolhas, entende @tmaaé comprometimento da familia; pode
“querer dizer” que a familia se abstém.

A professora entende, ainda, que a escola nadaesté, pois € uma das fonteg “
um assunto que inquieta tanto, que ele vai procwear todos os lugarés enfatiza a
importancia tlos pares A responsabilidade da ES, para ela, é da esfatd|ia e sociedade,

0 que inclui a midia e seu uso. Enquanto educaslttende que ha recursos que usa e estes,

muitas vezes, vem de uma fonte de informacéo:

A sociedade como um todo e eu coloco a midia nedade e as midias também na
escola, porqueu escolho o que vai ser oferecipia ele. E 0 meu recurso didatico
pode vir de uma fonte de informacéo, né?... Tudo tpee td no ambiente formal, na
escola, institucionalizada, mas eu também faco retagdo e tal e entende-se que a
escola deva estar atuando em parceria com os faeSntdo eu achque a escola

€ corresponsavel, mas nao é totalmepi@rque ele procura informacées onde ele
quiser... ERedtubeta livre ali pra ele acessar a hora que quiset, A8sim como,
outras situaces que possa coloca-lo em situacdleeraveis, né? Nao que o
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Redtubeo coloque, mas €, assim, o PODER da internet. Bceo que a familia
deveria se sentir corresponsavel. (Rosa, entrelagem 01/2018)

Assim, a professora citsites com teor pornografico, pois, 0 acesso a essed#o
imagem se tem de modo facil e parece crer sergwetientacdo para que isso ndo os faca
vulneraveis. Enfatiza a necessidade tanto da egoalato da familia em nasuperestimar
o conhecimento das alunas e n&erceirizar’, ou seja, a escola acreditar que o papel é da
familia ou a familia acreditar que a funcdo é deoles A professora parece sentir-se
responsavel por aquilo que diz, por aquilo queeaudsstribui as alunas em aula, mas sente a
necessidade dos demais agentes também sentirecoegs®misso.

Ainda, segundo Martins (2007), o dispositivo da usdilade exerce foco na
contracepcdo e prevencdo a DST/Aids no contextoagibnal. Associado a isso, iris julga
que se as familias conversassem diminuiriam ossadsgravidez. Em trés anos houve dois
casos na escola e diApgesar de serem poucos, ndo € uma coisa hormal,séla criancas!
N&o tem capacidade ainda pra criar uma crianca; usodéra criancd.

A gravidez nessa fase, socialmente, é vista cogo @alim. Ha a nocdo de que se
perturba o desenvolvimento normal da menina. Dedacoom Heilborn e Cabral (2006), a
gravidez na adolescéncia é compreendida como ‘gayprecoce”, porém, essa idade ja foi,
em outro momento, considerada ideal para a mudhndilios. Também, a professora nos diz
que as meninas ndo poderiam cuidar de uma criagaglas as responsabilidades que se
atribuem. Ainda, parece dizer que a familia é ras@eel pelo modo como jovens vivem a
sexualidade. A falta de dialogo faz o contrariogde, talvez, se pressupde que faca: ndo se
inibe a iniciacdo sexual; pelo contrario. Ela aeoate de forma, aparentemente, menos
responsavel com o contexto social.

Por sua vez, para Joaquim o problema ndo é a daltinformacdo. Sobre uma
gravidez: ‘tomo se tivesse pegado uma gripe. Logo pagsdatiza que o tema deveriser
tratado do 8° ano até o 3° ano do colegial, pelmoseem algum bimestre sendo abordado
sobre o assunto... A informacdo ndo é o probleenas alunos dizem sobre suas aul&&d
adiantou nada aquilo 14 que vocé falolDe acordo com Furlani (2009), também, a mera
informacéo e o massacre de campanhas preventigasinduficientes para efetivo combate a
gravidez indesejada e DST, visto que, ha signifisaculturais que circundam a questao,

como o uso do preservativo que, segundo ela, iEéesia. Joaquim completa:

Hoje em dia sabem onde buscar a informagédo, sGegmeque mudar a cultura!
Entdoela pode ter a informacdo, mas m@la ndo faz diferenga, é a perspectiva, né?
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Qual a sua perspectiva de vida? Vocé chega e gargonmeio de uma conversa e
ai vocé ouve “Ah, eu ndo quero fazer faculdadeyuero ficar de boa, quero ter um
filho”. Entdo a vida deles é ali, é a realidadeissé que tem. A gente tem criancas
la do ensino fundamental I, quarto ano, que rehma,maquiagem, usa calcinha fio
dental... Eu vejo videos na internet dos meus algpntbcanddunk para criancas de

3, 4 anos dancar. Nada confinak podia ser axé ou qualquer outra coisa, mas vocé
percebe que eles tém uma sexualidade aflorada desttecedo e isso é natural. Os
av0s estédo ao lado dando risada. (Joaquim, ertadgiem 11/2017)

Assim, compreende que a cultura do entorno reflat@erspectiva das alunas que,
segundo ele, é restrita a comunidade e apena®magao, ou seja, 0 “como” se prevenir,
ndo fara diferenca no que concerne a gravidez BSAS Talvez, pois, nesse contexto, a
gravidez ndo seja compreendida como algo negadt&qreocupacao, da parte do educador,
com as criancas quando diz que dancamK', “usam maquiagem” e “rebolam”. No entanto,
tais atributos na infancia, necessariamente, fazem que a sexualidade se desenvolva de
modo “ruim”? Parece existir no¢ao de que a cultieste local € “pior” do que a que esté fora
dela e nesse sentido, questionamos: de quais ceepesta falando? A crianga que “danca
funk’ ou “rebola” pode estar vivenciando seu corpo, conotacao sexual, mas de sentir
e viver esse corpo que, segundo hooks (2017), neiman a esconder. O que significa,
assim, um desejo de “mudanca de cultura’? Quata& esltura? Cultura essa, muitas vezes,
ligada & periferia e a negritude. Ainda, poderiardizer que ha receio da sexualizagédo
infantil? Pois, na interpretacéo do professor,eal\essas vivéncias as deixem vulneraveis ao
abuso. Caberia pensar no por que deixariam vuleesr&/ nesse sentido, poderiamos recair
na concepc¢do da masculinidade construida comotpredda sexualmente “incontrolavel”.

Nesse viés, Furlani (2016) aponta que a educac#oalséniciada na infancia
promoveria no¢cdo saudavel da sexualidade e coldqrara que a crianca entenda o seu
direito a privacidade. Assim, a escola limita a dwge sexualidade ao supor que jovens
apenas tém a “iniciacdo sexual’ apoOs ter capacidag®dutivae ignora a capacidade do
ensino em transformar comportamentos por meio fdamacgao, discussao e reflexdo desde a
infancia, ja que a sexualidade nos constitui desd&imeiros momentos de nossa existéncia.

Além do mais, Rosa aponta particularidades sobealddade das estudantes através
das perguntas que fazem. Conta que tais diferexdgaperceptiveis de uma escola para outra
em contextos diferentes: central, rural, periférRara ela, o ambienteTém muita influéncia

naquilo que pensam, naquilo que querem saber, dap#n e tudo o méigelata.

Eu chegava em escolas que as perguntas eram 468imo € o primeiro beijo?”,
“O que acontece quando alguém coloca a mao noss@s?”. E em contrapartida,
em outras escolas era tipo: “Qual posicao quéQ."gue acontece quando bebe o

152



espermatozoéide?”, sabe? S&o perguntas de confERXOALMENTE diferentes...
Em um lado vocé vé que ha uma imaturidade e do amaicé vé um avanco total,
sabe? Entdo ha uma discrepancia, € visivel. (Ros@vistada em 01/2018)

A professora parece nao atribuir valor sobre qealidade seria “melhor”, mas
constata que ha diferencas que, para ela, devermoseideradas na préatica pedagdgica.
Assim, isso influencia na forma como a educadordgese realiza a sua pratica profissional,
sendo um dos condicionantes de forcas que agera agimatica docente. Percebemos que a
entrevistada atua com postura de abordar o quendmteer necessario a depender da
realidade considerando saberes, desejos e praticas quensmitaliversas.

Ainda, muitas vezes, homens sdo esquecidos deastia@gacdo na contracepc¢ao da
gravidez (HEILBORN; CABRAL, 2006). iris diz que mieas do EM sabem como se
prevenir, ‘mas nao colocam em pratigga “as do ensino fundamental ndo sabgpois ndo
tiveram aula de ciéncias sobre o assurft@rfue tipo, 6° e 7° ano sdo muitos jovens, 8° ano
ja sdo muito velhogrisos], entendeu? Muitas ficam gravidas antes de sabemoceé a
prevencao... As novinhas, o colegial h&uando questionei 0 motivo de ndo colocarem em
pratica alegou que nado sabealeve ser algo cultural

Parece-nos haver responsabilizagdo de meninasgssivpl gravidez: sdo elas que
deixam de se prevenir. Também, como ja questionadoformacdo seria suficiente para
sanar a questao, visto que, as alunasedsiho médio ndo pdem em pratie@® discurso da
professora nos faz parecer que nao, o que noefesapque ha outras relacbes que marcam o
ndo uso do preservativo. Nota-se, também, peladetaca em relacdo ao tempo que inicia a
educacdo sexual nas escola®® & 7° ano sdo muitos jovens, 8° ano ja sado nulibos
[risos]”. Parece dizer que a responsabilizacdorda possivel gravidez também pode ser da
escola e da forma como o curriculo € estruturado.

Um dos problemas apontados sobre o ndo uso de osétodtraceptivos é o abuso de
métodos de emergéncia, como a “pilula do dia seguifris conta que 4s meninas tomam

como se fosse agudiz alertar sobre os perigos do uso indiscrirdma

... Se vai usar duas ou trés vezes a pilula deeatjainte, € melhor usar a outra, né?
Ai eu falo pra elas, que elas tém que procuramum postinho, passar num
ginecologista, pedir pra mae acompanhar. Mas aipencebo que ha muita
resisténcia em casgorque eu acho que 0s pais ndo querem ver os #hos f
crescerem Eles acham que eles sdo criancas e, na verddeke, estdo em
desenvolvimento... E acaba usando outro recurso que € muito pior propoor
dela A pilula do dia seguinte ndo pode ser usada ssmpe nem eu falo pra elas.
Isso dai é uma coisa assim, um caso muito extresgueceu de tomar a outra
pilula, uma vez. Mas ndo usar sempre assim, comotete aqui. Trés vezes por
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més ou até mais. Isso vai causar danos no corps.deleu falo isso tudo pra elas.
(Iris, entrevistada em 12/2017)

Desse modo, a educadora denuncia que a falta gaiéom os pais pode ser algo
gue atua na forma como meninas lidam com o conpsgef, se submetem a métodos nocivos
com receio de serem “descobertas”. Enfatiza aulifaxle dos pais em compreenderem que
seus filhos poderao fazer sexo. Qual seria 0 medsed pais: de suas filhas contrairem uma
DST ou engravidarem ou simplesmente fazerem sexo@lthna possibilidade, sobretudo,
recai o carater depreciativo atribuido ao tema.véal pense-se, numa imaginagao
ligeiramente ilusoria, que ao dialogo iria fazer com que se ‘retardassem o
desenvolvimento da sexualidade”, mas, se sexualidad constitui e faz parte de nés desde
0os primeiros dias de nossa existéncia, como padesiaesperar algo assim? Também
podemos dialogar nesse sentido, novamente, corspangabilizacdo da menina: o rapaz
adolescente ndo tem a mesma preocupacao. Parereasaimetria nos corpos “bioldgicos”
que reforca a assimetria das politicas de inteA@nesses corpos.

Como afirma Martins (2006; 2007), ha condicionantgge mantém o foco das
intervencdes em torno da reproducao/contracepgi® epta é a forma como o dispositivo da
sexualidade atua. Assim, se tem o dispositivo deeagilogia/obstetricia e, para tal, a
dimenséo biologica € fundamental; visto que sapessoas entendidas socialmente como
mulheres que possuem a possibilidade de engraBdaicorpos entendidos como femininos
— detentores de vagina, Utero, ovarios e trompafaldpio — o controle e as forcas sao
diferentes e ndo se tém parametro com os corpogreendidos como masculinos.

Além disso, nos leva a refletir que o preservatoyoe aléem de proteger da gravidez
também protege de possiveis DST, parece ser ignof& ha um alarmante nimero de
meninas que se submetem a pilula do dia seguinte, ignificar que as mesmas meninas —
bem como, meninos que se relacionam — ndo fazendaoigweservativo. A preocupacao
parece maior com a gravidez, mesmo que as doeacamfparte da educacdo sexual no
campo bioldgico. A nocdo, aparentemente, € a deaggevidez énais gravee podemos
pensar que isso se da devido aos valores atribaidog gestacéo fora do matriménio.

De acordo com Heilborn e Cabral (2006), a gravid@zadolescéncia é considerada
uma forma de transicédo para a vida adulta. No emtarfalta de ES e dialogo sobre o assunto
na tentativa de proibicdo ndo faz com que jovemstedham relacdes sexuais. Nao tende a
ser eficiente: gera nogdes equivocadas e, comseaeelo, perigos ao uso indiscriminado de
métodos que atingem o corpo da mulher de formaughi@al. Ha, também, impregnado nas
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preocupacdes, 0 viés heteronormativo, pois se @dcampo da gravidez pensada como
possivel numa pratica heterossexual. Mas, e ouytrascas? N&o ha, sequer, nenhuma
preocupacao nesse sentido? E a salude de pessazsshruais? E de pessoas transexuais?
Ainda, Joaquim conta que&liem esta na escola € a menina gravida e nao onameni
porque ele é mais velhoPelo menos na comunidade onde eu trabalho o prabléio é s6 a
informacéo” e segundo o educador é preciddostrar outras coisas pra eles. Que um filho,
nNao precisa ser agora e nao é tudo que ele vaiaguis naguele momeritoPara ele, um

filho agrega papel social; 0 menino se impde:

Ele busca ali na comunidade uma identidade e pioo tado a menina também ‘ah,
agora eu sou mée e vou ser respeitada, enconteelugar ali’. Entdo se vocé tem
um filho ali? Ah, émais um pra gente amaEles ndo estdo preocupados se aquilo
vai ser uma barreira, pra, sei la,es& vai terminar a escolaeela vai conseguir um
empregodepois... E “ah, a gente vai levar a mesma vida ajgente leva aqui’.
(Joaquim, entrevistado em 11/2017)

O educador parece dizer que género entrecruzavalge de jovens em fase escolar.
Ha, nesse sentido, papéis que abarcam a gravidesdu uma mae” ou “eu sou um pai” sao
frases com significados sociais distintos e conoreal construidos sobre a parentalidade.
Aqui, também se apresenta a complexidade da gmddejovens com a intervencdo do
Estado na prevencéao sobre o corpo da mulher, maalgams contextos, essa gravidez se
apresenta como um sonho, um desejo. Assim, tratgra@dez em fase escolar como
indesejada seria por si, essa tentativa de inteéesobre os corpos, sobretudo, femininos.
Heilborn e Cabral (2006) apontam que a parentatiddange a construcao do eu ligados a

valoracdo da familia e ha diferencas para menimosrenas ligadas ao fator classe:

No que tange aos rapazes das camadas popularssumc@ da paternidade é
reivindicada como prova de amadurecimento e deorsgbilidade, passando a se
constituir com um emblema social (aspecto que ndcordra eco nos meios
privilegiados, pois a parentalidade ndo se comstdmo diferencial simbolico das
identidades dos sujeitos). Nas trajetorias dosn@ymbres, ha uma obrigagdo moral
gue impele o homem a assumir e desempenhar a falecgovedor, apesar de sua
pouca idade... O discurso das mocas de camadasapEpé quase simétrico ao
masculino: deixam de ser filhas e acedem stmtus de “mulheres”, “méaes”.
(HEILBORN; CABRAL, 2006, p. 249 — 251)

Além do mais, Iris afirmou que as estudantes nasge que o fomem tem que
trabalhar e a mulher ficar em cas&nfatizou que muitas possuem pais separadddo ‘tem
mais aguele negdcio de antigamente, pai, mae, éilbgai sai pra trabalhar e a mée fica em

casa com os filhos. A maioria das maes tem qualinab se ndo como que elas vao sustentar
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as criancas? E alguns pais que ficam com os filnhbssse modo, por conta da diversidade
de arranjos familiares em contraposi¢céo com o gridealizado — branco e burgués: homem,
mulher e filhos — ndo existe sexismo. Subentendgiseo objetivo seja sustentar a familia.
Porém, tém-se dados que configuram a dupla jordad&abalho feminin@, pois mesmo
ocupando o ambiente do trabalho formal, ainda @llaen a maior responsavel pelas tarefas
domésticas, caracteristica de uma sociedade quadiiziu as mulheres no mercado de
trabalho sem transformar as estruturas hierargasagsiais estdo submetidas.

Cabe considerar, aqui, brevemente, que por maisegumjam mulheres que tenham
ingressado recentemente — século XX — no mercadi@laho, outras tantas, com énfase nas
mulheres negras e pobres, ja trabalhavam ha marnipd (NEPOMUCENO, 2012; DAVIS,
2016). As mulheres negras, apés a abolicdo davesara, continuaram a trabalhar e foram
submetidas a condi¢cdes precarias. Levantamos, ,assiquestionamento que cabe para
diversos contextos dessas andlises: Por qual masiveonsideracdes de classe e raca nao
apareceranexplicitamenteem nossas entrevistas? Podemos dizer que ndo gaebtbes
nesse sentido no entorno da Educacéo Sexual? Nipegase € a de que ha, sobretudo, ao se
pensar 0S COrpos e as maneiras cComo se expressam.

Contudo, na pesquisa, conseguimos chegar até perttm. Nosso recorte, nossas
entrevistadas e nosso roteiro permitiram que coissemos determinados discursos e havia
guestdes que ndo cabiam ali realizar. O recorte fessibilitou as falas que estdo aqui
apresentadas. Todas as nossas entrevistadas, gquplex sdo brancas e nosso recorte de
pesquisa e nosso tema ndo possibilitaram, no mondad entrevistas, aberturas para a
questao racial e outras tematicas. Precisamos) agsionhecer os limites da pesquisa.

Ainda, sobre familia, por outro lado, Ana contouflitbos que se referem a aceitacéo
de pais em relacionamentos homossexuais de shas.fiEm um caso, um casal de alunas
namorava e uma nao contou aos pais. A mée lig@gaaa para falar com a educadora — na
posicdo de coordenadora — para descobrir se a ddhava namorandoEu ndo tenho o
direito de falar para mae que a menina namora, Bé&d eu falava ‘eu ndo sei de nada’, mas
eu mentil... fiquei numa situacdo complicadala acreditava que a aluna deveria contar.

A situacdo era problematica, pois a mde ameacaa@@gy na escola e a professora
parecia sentir-se apreensiva. Na escola, as metiiiegsn um relacionamento visivel; ndo
escondiam. Ainda, a mée tinha problemas de sa@dprefessora temiasé eu confirmasse

pra ela que a filha dela namorava outra, como toaando sabia, e de repente a mulher tem

00 IPEA em divulgou pesquisa em marco/2017 que nmagie mulheres trabalham 7,5 horas mais do que
homens por semana ao somar trabalho remuneradada@es domeésticas.
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um “piripaque” no telefone...” A professora dizia para a mée ficar tranquilaienaiva: ‘ela

€ boa aluna, ela participa das aulas... falando g@abicamente porque era o que me cabia
ali... ela faz técnico... ela € uma excelente n&nimas a mae dizia que nao queria saber
sobre isso. Parecia ndo importar como a filha @@ara a mae, seria resumida a

homossexualidade. Sua orientacdo sexual é queciieia era.

N&o tinha o que eu falar! As meninas ficavam jurd@sno corredor e andavam
abracadinhas e eu ficava ‘meu deus, se essa méeza|ui ela vai falar: Vocé é
cega!’ [risos]. E foi um ano tdo tumultuado porgumée ameacava MATAR a outra
menina. Aparecia dando escandalo... Quando a mfre sela veio aqui. Eu sentei
com ela e falei “olha, ela é inteligentissima! Eaumenina que tem um futuro
brilhante.” Ela falava que preferia a menina mddajue a menina namorando outra
menina. Eu falava ‘a senhora tem ideia do que fd&do? Tem pais e maes
chorando no leito de um filho, querendo que o fith@sse salde ao lado e a
senhora falando isso’... Vocé ouvia horrores da. if#f®a, entrevistada em 02/2018)

Assim, a educadora buscou proteger as alunas dpsq® pais e sente-se angustiada
com tudo isso, sendo este um condicionante quenagaterior da escola e que afeta sua
rotina de trabalho: precisou mentir aos pajgpupor mentir. Nota-se a seriedade da questao,
uma vez que, a ameaca de morte evidencia o odinalds as pessoas que manifestam
sexualidade diferente da heterossexual (BALIEIRGBKR 2014). Ao preferir a filha morta,
revela toda a carga de pecado e crime que abramgétiaa afetiva-sexual que contrarie
preceitos heterossexuais (BUTLER, 2017). E com tisdo que a educadora, bem como,
demais agentes da escola, precisam lidar, configorae por relacbes complexas e de
poderes diversos que atuam sobre a pratica pedagogi

Ana conta, também, que outros casais de menimagergavam com ela e diziam
“professora, minha mae nao sabe’ela dizia para ndo se preocupar&mn: ndo vou[contar
aos pais]eu nao tenho esse direitoPorém, houve uma situacdo em que uma mée “por alto”
disse que a filha namorava outra menin&0 “que ela falou tdo natural, assim, que eu
respondi ‘entdo, ela tA namorando, estéo juntass glas ndo incomodam’. Ai ela falou ‘Eu
sabia!’, ela jogou o verde pra cima da gente

Essa questdo nos evidencia mais uma das forcaasgeucadoras estdo submetidas.
Uma mae “jogar o verde” para “colher o maduro”dtgo o qual a professora ndo esperava e
€, na préatica, uma das questdes que ndo se poder gEbre 0 espaco escolar. Todas as
agentes sejam professoras, alunas, mées, paistggriincionarias, agem em um campo de

forcas e relagdes interpessoais e intersubjetivasgo plurais, assimétricas e multiplas.
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Notamos, ainda, a necessidade em afirmar que awsaltndo incomodam”.
Poderiamos, assim, presumir que a homossexualidads, mesma, € capaz de ser incobmoda
e gerar desconforto? Se passivel de incOmodo ztalwe sinalize que a condicdo se localiza

num entendimento geral de anormalidade e, aindaraeiscuidade

O pai, as vezes, liga desesperado, chorando: ‘@aaa beijando uma menina, ela
ndo gosta de menina”. Ai eu falo: “Mas como o seshbe? Espera um pouquinho”
[risos]... Como que ela ndo gosta, como que ele gab ela ndo gosta, se é ela que
ta beijando? Ai eu falo e ele falou “ai, mas elaamba lesa’, ela vai na conversa
dos outros”. Ai falo “gente, ndo sei responder yyeé se isso ai € moda, se isso
realmente é a necessidade da pessoa, se a pesdeatdiea’. (Ana, entrevistada
em 02/2018)

Nesse momento a entrevistada questiona como pogai afirmar com conviccdo que
a "filha ndo gosta Aqui, ha a nocdo implicita, para os pais, de gugomossexualidade é
influenciada. O “natural” é ser heterossexual, sép significaria desviar-se da norma, do
normal (LOURO, 2014). Ainda, nos parece que a ethreadiscorda da posicdo dos pais e
busca questionar; pedir ao pai que se coloquega fia filha.

Familia e comunidade nos colocam frente a relagGesplexas que agem construindo
esse campo de forgas e disputas que atinge a esa@lkantorno. Tanto no plano de que o
modo como as estudantes vivem a sua sexualidadiiéniciado pela localizacao e relacdes
com seus pares, quanto pela falta de didlogo qgrinslo nossas entrevistadas, aparecem
como algo que colabora na vivéncia de uma sexutdidalneravel. Ainda, os conflitos que
se estabelecem nesse campo e nessas relacOesgin Bs ideais de sexualidade e género,
sdo algo que se fazem presentes no contexto escolamdicionam o exercicio docente. A
seguir destacaremos os sentidos dos temas de idexigale género evidenciados pelas
educadoras quanto as concepcgdes, bem como, magifestde preconceitos e desigualdades

diagnosticadas por elas e presentes no espac@arescol

3.5Género e sexualidade: preconceitos, desigualdadesancepcdes

Vidas cinzentas seguidas de um longo inverno

Muito bem preenchidas somente com amor materno
Entrando em paz com todos meus sentimentos internos
Desvio de alguns crentes que dizem que eu vounfemo
E que um ledo por dia me fez um guerreiro

N&o “t6” disposto a me calar pra agradar terceiros

Por existéncias que estavam “trancada” em cativeiro
Heranca disso tudo é paz e eu sou herdeiro

(Quebrada “Queer” — Rap Box)
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Em sinteses anteriores conversamos sobre sexuakdgénero, mas, aqui, dialogamos
aquilo que interpretamos aparecer de foaxglicitaem relagdo as concepcoes, preconceitos
e desigualdades. Desse modo, por exemplo, quarstwteli Educacdo Sexual em sala,

segundo iris, ha diferencas no comportamento dénaee meninos:

Algumas meninas, mas nao todas, t4? Algumas, &tasais vergonha, ficam mais

timidas de falar quando é esse conteldo, outrasmesms meninos sédo beeem mais
desinibidos. No 8°, as meninas querem morrer quando eu apméglar sobre esse

assunto. Elasncolhemma carteira. Os meninoslgvantamassim, sabe? Eu percebo
que isso acontece porque nunca foi falado antés. ¢htrevistada em 12/2017)

Paralelamente, Louro (2016) afirma que meninassd@oautorizadas a falar sobre o
assunto e a educadora Iris acredita que por ndaccwrersado sobre é que ocorre tal
comportamento e ansiedade. Ess@pos, que se levantam e se encolhem estariamdadize
algo? O que o discurso da professora nos faz pércpae a menina se encolhe, pois é um ser
passivo; 0 menino levanta, pois € ativo. Pareceelseionar com o esperado de um corpo
feminino e de um corpo masculino, a sua movimentagdforma como se expressa e se
comunica: o feminino se “aperta”, 0 masculino &,qu@ vez, espacoso.

Além do mais, existe a nocdo de que meninas desemree “mais cedo” e, por mais
que haja diferencas em relagdo ao desenvolver @Etedsticas sexuais secundarias, as
exigéncias sdo sociais e nao acontecem com a mgsparcdo. Associa-se ISSO com a
menarca — primeira menstruacdo — “ja € uma mocinlfassam a proibi-la de ter
comportamentos que aos meninos ainda € permitidA\(B/OIR, 2016). Segundo Louro
(2016), a menstruacdo é um evento marcado porfisgpos sociais: quando a menina
menstrua, pensa-se que deixou a infancia e poée aaternidadeA infancia se encerraria
de modo abrupto, enquanto aos meninos ndo hawenoetravestido de rigor biolégico para
tal transicdo. Nesse sentido, sobre 0 motivo darelita de comportamento entre meninos e

meninas, a educadora alegou:

Também néo sei. E porque elss acham os machdesé? Apesar das meninas
terem o desenvolvimento antes. Eu tenho aluna® mm@ que estdo namorando os
meninos do colegial. E os meninos do 8° ano nemgmerem namorar, eles estdo
brincando, entendeu? E é um ano depois, entdo waliade feminina comeca
antes. Mas néo sei, acho que é por vergonha mesenelas se comportam assim,
por timidez,por serem meninad/ao falar.o que elas querermé? Os meninos ja
n&o, eles querem ser os “bambambam?”. (iris, erstiaya em 12/2017)

A professora denuncia que meninos querem ser ‘Desthe meninas agem com

timidez: desigualdades nas relacbes de géneropadkr. “O que elas querem?”. Podemos
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pressupor que esse receio significa que uma meam@ossa “querer’? Uma garota “querer”
algo nesse sentido pode ser problemético. Os mgenpw sua vez, parecem poder. Esse
poder, contudo, significaria liberdade a eles? Q@ecipariam ter esse comportamento?
Interpretamos que pode ser uma falsa liberdadgjgaem geralrecisamter essa postura, a
postura do predador, do “bambambam” que tende ‘@albrada” como se fosse natural: eles
nao estdo nem ai, estdo brincando ainda, mas q@apdifessora fala sobre o assunto, eles
“querem” ser “0s machodes”.

Para Joaquim, por sua vez, ndo ha diferencas ng@artamento de meninos e
meninas quando se fala em ES, mas quando disanelez enfatiza as responsabilidades.
Ha em média seis alunas gravidas por ano e diz oamientarios de meninos dizendo que a
responsabilidade é da mulher, po&a‘ que abriu a perria Entdo, explica como ocorre a
reproducdo: é necessaria a juncao dos gametasinirfere masculino. O professor diz que
ao mesmo tempo em que € muito dificil €, tambénitarhom, pois © nivel de interesse

sobe dematfs

Entéo eu acho que vocé néo pode, eu acho que daadptxar passar, vocé tem que
guestionar o porqué, de onde vem essa fala, néj8erele acha isso mesmo ou ele
reproduziu o que ouviu de algum lugar? E ai vo@stiona, vai atras, tentando que
ele entenda também e, as vezes, ele cai na real€sé falou uma besteira ou que
s0 reproduziu alguma coisa. (Joaquim, entrevisead 1/2017)

Se, como diz Heilborn e Cabral (2006), valores, partamentos e representacdes
referentes a sexualidade e género se fortaleceradakescéncia, o que 0s comentarios
ouvidos pelo professor nos mostram? Mulheres parécalpadas” por engravidar enquanto
os homens sao “absolvidos”; dele é esperado queoisgorte assim; seria “natural”. O
professor recorre & biologia para desmistificainassias’. Ao questionar essa suposta
naturalidade estaria apresentandtrosvalores. O professor nos aponta que, muitas veges,
estudantes n&o foram convidados a refletir o popgn8&am de determinada maneira.

Em voz alta, segundo Louro (2014), o tema cai eragfio, 0 que perpassa quem atua
com ES. Joaquim contou que uma aluna nédo estaviaipamdo das aulas, mas um dia a
aluna foi e o tema seria 0 uso do preservativo.nQuabriu a apostila e viu o desenho do
pénis e da camisinha a fechou imediatamente diz€Rdwfessor, eu ndo vou fazer isso
Para explicar o porqué, diss€drque eu ndo tenho pduNesse momento a turma riu, 0 que

causou desordem; o corpo parece ser percebido gpente, desconforto e zombaria.

™ Que v&o de encontro com as assimetrias biolégloascorpos entendidos como femininos e masculinos e
altera a forca das intervengdes sobre esses capesas um desses engravida; como ja discutido.
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Isso ai € o machismo que €, assim, ndo assim gueaghismo, mas eu ndo sei se é.
E assim: 0 homem faz isso e a mulher faz issoEnéféo tenho que saber tal coisa
por ser homem ou por ser mulher... O menino tambeém tenho que saber de
anticoncepcional porque eu ndo tomo, ndo sudherzinha' entdo, vocé tenta
guebrar isso. (Joaquim, entrevistado em 11/2017)

Parece haver concepg¢bes de género: “naarsdherzinhd Ser mulher sendo visto
como algo menor; é ser no diminutivo. O trabalhfreama concepc¢des nesse sentido e,
aparentemente, busca romper com essas no¢cdesz hajaecerto pudor pelo corpo, pelo que
diz respeito a este, sobretudo se esse corpo feredie. Sdo tensdes que abarcam
significados sociais de género as quais entende bameiras na ES. Ainda, ha mitos sobre a
camisinha que dificultam a protecao; valores stistermitos sobre o uso e a “falta de prazer”
— do homem — € uma delas (FURLANI, 2009). Nessdagyam professor conta que ouve

meninas comentarem que o companheiro ndo quepresarvativo:

Ai eu falo: “Ah, mas e ai, vocé esta de acordo esu? O corpo também é seul!
Vocé gostaria que usasse ou ndo? Se vocé quersguevacé tem que tentar se
impor”. Entdo, a questdo do machisrde, eles geralmente serem mais velbeta
ter medo de perdeEla acaba fazendo o que o rapaz pede,quem fica gravida é
ela. (Joaquim, entrevistado em 11/2017)

Parece existir a nogéo da submissao da meninado ae perder. Chama-nos atencao
o fato de parecer comum meninas do EF namorarennogedo EM, tanto na escola de
Joaquim quanto de iris. Podemos relacionar com e ga espera, também, de
relacionamentos heterossexuais? De que forma & aistulher mais velha com um homem
mais novo, por exemplo? Ter um homem, em certaepm@o, € 0 objetivo da vida da mulher
e essa noc¢do sustenta nosso modo de vida, poistestila as no¢des de heterossexualidade
compulséria a qual a sociedade se organiza (RURBNY5-1993; RICH, 1980-2010). A
diferenca de idade se atribui aos papéis dentrsededacionamento: o mais velho, o mais
“maduro”, é o dominador. E aquele que protege. Aidada tem o receio de perder tal
protecdo. E destaque, ainda, a preocupacio dodamtueainico homem entrevistado — em
desfazer tais concepcdes com as alunas da maopimse sente capaz, por meio do dialogo.

Sobre questbes de género, Ana diz haver resistéQuiando houve o projeto
desenvolvido pela ex-aluna que trouxe palestrasesobtema — ja discutido e a qual a
educadora deu forca — ocorreu debate posteriorreanrade social em que alunos disseram
que a escola nao deveria “tomar partido”. Ngss&t diziam que & questdo de género ta
sendo imposta pela televisé® usavam o termo “ideologia de género”. Para&lkescola ndo
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esta preparada para abordar o assunto e relacissoucom o machismo vivenciado no

interior da escola que trabalha. Assim, sobre pgeda escola:

N&o! [enfatica] N&o, ndo, ndo! N&o, t4, nenhumandAi existe muito machismo.

Aqui ainda a gente tem a questdo do TECNICO [esfAesle deboche], que é bem
coisa de macho, né? Ai vocé fala: ‘meu pai do c&éeth horas que a gente houve
coisas que vocé fala: ‘misericérdia’, né? Faz de@aqgue eu ndo ouvi, mas enfim,
acho que ndo [sobre a escola estar preparada]n#® gé nos outros cursos, nos
modulares de mecénica e mecatrfnica, a gente &mfnegachismo, um preconceito
ali que insiste em aparecer. (Ana, entrevistad@22018)

A escola em que a professora atua possui cursose de Mecatronica, Mecanica e
Elétrica e também Enfermagem, Alimentos e Nutrigds.ultimos, que nao foram citados,
tendem a serem socialmente associados com a fieladel e o “papel da mulher”. Por sua
vez, 0S Cursos aos quais a educadora enfatizaesargra do machismo séo cursos associados
com esteredtipos de masculinidade. Parece quefaspooa nos diz que onde h& espacos
entendidos como “masculinos”, tende-se a ter cotapmntos machistas e preconceituosos.

Ainda, a resisténcia que estudantes parecem targdiscusséo, pode se relacionar
com concepcbes de género que, segundo MiskolciOj2@& constroem como se fossem
inquestionaveis. Rosa, assim, bugoastionartemas como abuso sexual, aborto e violéncia
contra a mulher, incluindo feminicidio com os esnigs: $e tem alguma noticia em relacao
a isso, eu ja levo e falo: percebam que sao pegs@asmas, um ex-namorado, um ex-noivo,
um ex-marido ou o préprio marido que ndo aceitaepasacdo. Como assim? As pessoas
precisam escolher com quem elas querem ¥ifRara tal, usa noticias e chama a atencao para
0 quao comum € o0 agressor ser alguém proximoraaviti

Contudo, afirma que:rfum debate sobre aborto, tém alguns que tem unmagccoes
bem firmes que é duro pra gente quebrar. Um alum®ano falou ‘ah, ela ficou gravida
porque ela quis, deu porque quis, agora eu voujter assum”. Ainda, segundo elanbts
seus discursos da pra observar uma contraposicagedagao a fala dele porém ‘a voz
deles, muitas vezes, € mais forte que a minhagzes\eu deixo rolar, depois eu converso, as
vezes com a sala, as vezes individualnmieAtgrofessora nos diz que possui insegurancas.
Nao é algo facil: hd nogles cristalizadas. Ent@isch estratégias, espera 0 momento e o
contexto que julgue mais adequado para conversar.

Mesmo com resisténcia, tais questdes fazem partdisdassdo da educadora e diz
para os alunos:Menina tem que ser feliz, tem que fazer o quewkene onde ta escrito que
menino ndo pode cuiddi?Alega que tem tido Bons resultaddssobre o modo como tem

abordado e, entre esses, relatou que um alunodh®w que o pai disse qugarhais
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compraria pra ele um drone da Barbiépesar de frustrado, o aluno disse que n&o trszu
pois sao os Valores” dele, mas quepbssui outros O aluno pareceu entender enquanto
“valores”: ele poderia ter algo dgarbie e querer isso, mesmo sendo menino. Isso néo faria
dele “menos” menino; o estudante parece percebernsesmo que o pai ndo o perceba.

Outro relato foi de uma aluna que disse que fana testa em que sé havia meninos,
mas que foi o dia mais feliz de sua vitiéEla, entéo, se permitiu interagir com 0s menjnos

algo que a entrevistada conta haver resisténcgariaxa etaria.

Chego na sala, de um lado menino e do outro ladoesminas, eu falo: “Mas gente,

vamos aprender um com 0 outro, vocés tem caraatagsliferentes das deles, nés
temos, e eles tém diferentes das nossas... A gEntgue se unir ai para explorar o
gue cada um tem de melhor”. Mas é uma resistémaiguptar. Pra fazer com que

eles se misturem ai, porque parece que meninoié€aqeanina € ali, sabe? E ai eu ja
tento desmistificar isso no préprio ambiente. (Resérevistada em 01/2018)

Parece haver tensdes que busca romper em suaapratimo a compreensao
arraigada, de que meninos e meninas sdo opostoapegsentados como se a interagao fosse
perigosa. Segundo Pellcio (2014), homens e mulhsescriados para se perceberem
diferentes, impedindo a possibilidade de parcesizieta. Viemos de mundos que, além de
distintos, sdo hierarquizados. Contudo, como questiRubin (1975-1993), homens e
mulheres sdo mais parecidos do que diferentesp,epti qual motivo ha o esforco em
parecermos opostos? Ela alega que o refor¢o € s@imepara manutencdo da dominagéo
masculina. Ao buscar romper com a no¢ao de quenoeri meninas devam ficar separados e
buscar a interacdo, a educadora também estariarllcscomper com a hierarquizagdo? Essa
pode ser uma das maneiras de se desnaturalizesigsi@aldades de género.

Além do mais, a orientacdo sexual ndo é comumeneadida como parte da ES, pois
se entendemos a heterossexualidade como natunahan@ que se discutir. Essa no¢ao pode
pairar o imaginario de educadoras mesmo que, de3@le se mencione a orientacdo sexual
no caderno de sexualidade dos PCN (BRASIL, 1998)an@o perguntei a Iris sobre
orientacdo sexual, a mesma se calou e me fitoup @nperguntasse, talvez, como isso se
relaciona com o que estdvamos conversando. Pergemt&o, se alunos questionam o tema e
afrmou que ndo. Por ndo se dizer explicitamentededamos afirmar que nao ha
guestionamento algum nesse sentido? Segundo Badidrisk (2014, p. 175): “a instituicdo
escolar incute nos chamados ‘estranhos’ a ideiguwte devem manter em siléncio seus

desejos e sentimentos, pois, aos olhos da socieskaléerrados”, “sujos” e ‘abjetos™.
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Olha, eu acho que hoje em dia ta meio liberal is88Eu ndo tomo partido para
lado nenhum, entend@wAqui na escola gente sabe que tem uns que sao nmeio
Masso6 que a gente néo fala nada. E liva acho que cada um segue o que tem no
coracéo, né?... (Iris, entrevistada em 12/2017)

O discurso da educadora nos diz que isso ndo seraa questdo, posto que seja
comum. Parece um discurso que pressupde que “cadazuo que quer de suas vidas”. No
entanto, o fato de ndo se falar sobre um temaatoyautomaticamente, livre? Nao se precisa
dizer “proibido” para proibir. A professora paremereditar que cada um deve seguir aquilo
que sente que deve. Parece nao ficar a vontadesparenifestar sobre o assunto ou emitir
opinides nesse sentido. No entanto, o assunto pexaanantido no siléncio. Todas essas séo
relacoes e concepgdes que acontecem na escola.

Podemos fazer um paralelo com o que Butler (20brca@itua sobre a espera da
coerénciaentre sexo, género, desejos e praticas sexuaimakeiz heterossexual’. Quem
nasce com o sexo masculino deve se comportar de cwdespondente ao que se entende
por masculino e ter atracdo fisica e se relacionar mulheres. Por sua vez, nascidas com
sexo feminino devem ser “femininas”, se atrair eeg&cionar com homens. Pressupfe-se que
todos sdo naturalmente heterossexuais. Se um dodivapresentar divergéncia entre sua
expressdo de género com seus desejos e pratiéasiaarado. Na afirmaca® “gente sabe
que tem uns que sdo meio, Né? Mas s6 que a gemtalagnada. E livrél pode-se entender
que ha alunos que talvez sejam homossexuais. PogBes que seja por conta da expressao
desses alunos serem diferentes ao que se espmrarde com a matriz.

Questionamos, assim, o que seria essa “liberdpdes’,ao ndo se falar sobre um tema,
nao estariamos o escondendo? Deixando-o no sui#ge®dA frase tem uns que sdo meio,
né?, revela isso: tem uns que sdo meio diferentess m&o falamos nada. Contudo, a
professora néo percebe discriminagdes vindas desotlegas:

Eu acho que pra eles € meio normal, viu? Caiumassimo se fosse uma coisa
normal Ver homem com homem, mulher com mulher. E difierele nés que somos
mais velhos, néR gente teve que se acostumar porque era uma fm@ala nossa
realidade.Pra eles eu acho que hoje esta uma coisa norn@l@®E na televiséao,

vé em novela. V& em filme. Entdo eu acho que vinma coisa, assim, banal,
normal. (Iris, entrevistada em 12/2017)

A professora alega que ndo ha uma questdo, pmshalgo comum. A fraseCbmo
se fosse uma coisa norrfjaho entanto, poderia perpassar a ideia que dérgieeé normal: é
como se fossePensamos que isto pode ser reflexo da nocatoter&ncia”’ e “aceitacdo” do

“diferente” que ocorre com um debate superficialseja, sem o questionamento da estrutura
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que marca a heterossexualidade como norma. NesgegloseBalieiro e Risk (2014)
argumentam que a abordagem eficiente na buscasppkracdo de desigualdades é uma
abordagem pelperspectiva das diferencapie questiona modelos ideais, os entende como
nao naturais e concebe a nocdo de ques identidades se constituem a partir de
hierarquizacdes sociaigo invés de se meramesteeitar a diversidade. O debate superficial
nao questiona a heterossexualidade como normapotem a sociedade heteronormativa. Se
“tolera” o “diferente”: os “nao-diferentes” contiamn marcados pela “normalidade”.

Mas, se ndo houver o questionamento, feito e idflgielas professoras em algum
espaco, como esperar que elas o exercam em si@ patlagoégica? As educadoras, assim
como qualquer agente, ndo sao alheias ao contesital,shistorico e cultural. Estdo também
submersas a ele. Submetidas aquilo que esta aoeredaconstroem a partir disso.

Joaquim, todavia, apontou perceber preconceitourfieg ele, ha alunas que se
relacionam de modo “diferente”, pois diferente dos demais grupos de meninastao
sempre abracadas e andando de méaos dadagquilo que diverge do comportamento
esperado diante da no¢cdo normalizadora, pode cestsanhamento; € marcado (BALIEIRO;

RISK, 2014). Esse comportamento € motivo de descanéntre colegas:

As vezes alguém ta passando e uma menina fala Malltmas meninas andando de
mao dada, pra que isso, que nojo”... Dai vocé s&inta, “por que vocé acha isso?”
Vocé questiona para que pense, reflita sobre o fgloel, tenta abrir pra um
dialogo... As vezes ela vai responder e as vezegaélparar de falar com vocé, né?
E tentar entender e também tentar que ela enteqda ela falou. Porque as vezes
s6 ta reproduzindo o que alguém fala e ndo ta detelo o que ela falou de
verdade. Existe muito a questao do preconceitoaldatde e existe muito a questao
do preconceito s6 da reproducao daquilo que apaedalam em casa e é dificil
vocé diferenciar uma coisa da outra se vocé na@rsenconversar com o aluno.
(Joaquim, entrevistado em 11/2017)

Ha o cuidado do educador em dizer que estudanw@snpge pronunciar de forma
preconceituosa e ndo ser ma pessoa. Quando disigecoonceitos, levantamos a questao:
quais preconceitos nao seriam reproducado? Se at@sdas com julgamentos dessa ordem,
podemos pensar que O propagaremos em alguma medidaa, questionar a
heteronormatividade seria questionar toda a es#rigacial e isso pode demandar de um
processo que pode ser doloross vezes ela vai parar de falar com vocé, néd”professor
dialogar para que se questione o motivo de faladetierminada forma pode ser interpretado
como uma forma de questionamento da propria estrstcial.

Para Rosa, por sua vezaparece muitdb davidas sobre homossexualidade e usou

como exemplo um caso na caixa de pergunts:sbu menino e sinto vontade de beijar um

165



menino, sera que as pessoas vao me entender? Enagangustia desse men#io Assim,
aparece enquanto questao explicita, ainda queterdoinde uma caixa de questées andnimas.
O teor da pergunta indica angustia em percebesum@essoa e suas vontades podem nao ser
compreendidas e a professora parece demonstravibdade.

Louro (2014) afirma que a escola é um dos espacais dificeis para que se
manifestem afetos contrarios a nogdo heteronormati& uma “pedagogia do armario” na
instituicdo escolar que ensina que se devem escaedémentos e desejos “errados”. Tal
armario ndo € individual, mas coletivo e tem fidaie de normalizar comportamentos
(BALIEIRO; RISK, 2014). Ana nos contou que percetms estudantes confusdo sobre o
assunto: Eu percebo bastante confusdo, observa que existerah dluvida muito grande,
que existe ali uma, né, um questionamento muitodgra&om o aluno, mas a gente nao vé o
aluno tendo a coragem de repente de assumir oe dpresentar como”

Ainda, a educadora diz que ha questionamentos :stdrguestdo homossexual, se
pega doenca, se ndo pega doengfie se d4 de forma discreteElds perguntam no
cantinhd. Nao ficou evidente o que se quis dizer por “pedaenca’ e a relacdo com a
homossexualidade. Podem-se pressupor dois pontesegha sido devido a relacédo que se
faz sobre a homossexualidade enquanto patologieséeceétipo das DST/Aids (BALIEIRO;
RISK, 2014) ou a relacdo de doencas em praticas gl@m das heterossexuais, que é a
hipotese que nos pareceu mais plausivel pelo dontiexfala. Uma vez que, o discurso tende
a se limitar ao sexo reprodutivo, as especificidadke outras praticas, incluindo sexo oral e
anal — também praticado em relacbes heterossexuyaiglem ser compreendidas de modo
distorcido. Desse modo, estariam questionando @geestobre praticas outras? Haveria a
demanda por discusséo de praticas sexuais paralatfuela que levaria a reproducéo?

Ainda, nota-se, novamente, a referéncia a essgarmias como sendoeninasgue as
fazem. Contou-nos que certos temas sao abordadoscqmia do posicionamento de
estudantes; houve alunas feministas que levantavé@ma do aborto na escola, o debate
surgia em sala e isso demandava elaboracdo detgsrofgomo ja relatado, as meninas
parecem posicionar-se e serem importantes na fooma o tema tem-se conduzido.

No caso em especifico, contou da diferenca de iposimento dentro de uma mesma
turma: ‘Metade da sala era bastante cabeca aberta, madsra owetade, meu Deus! Pensei
que tinham uns 90 anbdicava surpresa com as manifestacoes de alwrasepem jovens,
argumentando que ela, mais velha, ndo pensavd ftene. Os estudantes se dividiam: um

grupo sentava de um lado e o outro do outro ladom&smo tempo em que se percebem
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posicionamentos progressistas, também se percsistéreia conservadora, que constroem
relagcbes complexas na escola e evidenciam relad@®gmder a qual a educadora lida: “
bicho pegava ali e eles acabavam brigando... Elema meio! E era legal porque acabava a
aula e eles ficavam muito bravos porque ainda tidisausséo, tinha coisa pra falar...

Além do mais, Iris diz que apesar de ndo a question sobre orientagdo sexual, Sdo
“curiosossobrehermafroditismo e sindromes sextiatpuando se discute, no ensino médio,
genética e mutacdes génicas. Poderiamos interprgaaique a professora tenha relacionado
homossexualidade — que era a questao inicial —atgmbiolégico e, até mesmo, patologico?
Poderia ser se considerarmos a carga higienistal@ica a qual o debate foi construido e
submetido (MISKOLCI, 2010). Talvez, ainda, tenhacmnado com esses temas por ser algo
“diferente do esperado” no que tange ao sexo aneddalgo que foge da “regra”.

Podemos perceber também que a escola, que € apitada, possui exigéncias tantas
qgue, muitas vezes, nao estdo no processo form@m@ que as professoras formadas em
licenciaturas em ciéncias biolégicas discutiramadte a formacdo académica sobre temas
como hermafroditismo? Isso ndo significaria que gata do processo formativo ndo haja a
discusséo da escola. A discussao acontece porguéedamandada por sujeitas multiplas que
vivem e constroem a escola. A escola, assim, add&tcutindo mais e além do que a propria
universidade.

Sobre orientacdo sexual, a professora, ainda,udiz"4 gente teria que falar sim, mas
s gue eu penso assim, até que ponto a gente alade fndo influenciar eles? Com 0 nosso
pensamento... Porque isso que eu deixo meio alesgon”. Nesse momento questionei,
entdo, se ndo seria papel da biologia e ela dissed@po, pois &uma coisa mais social, e por
isso pode influenciafEles ouvirem sobre isso pode influenciar naquile gles vao gostar e
nao é papel do professor influenciar nesse sehtideria, assim, a orientacéo sexual algo que
facilmente se rompe? Parece-nos que aquilo queial ®ondo parte da “natureza inata” é
fragil e inexato. Ainda, ao se falar apenas emoaygdo e contracepc¢do, ndo estariamos
buscando reforcar uma “normalidade™? Ao se fala ‘tndio épapel do professor influenciar
nesse sentidaa educadora parece buscar por neutralidade. @onam nossa compreensao,
uma neutralidade absoluta néo é possivel, poisio tito” € acdo também (FREIRE, 2014).

Ainda, questionamos: se a heterossexualidade érahathaveria o que se
“influenciar’? Faz-nos pensar que a noc¢do de “@rfkia” j& desnaturaliza a
heterossexualidade, apresentando-se como uma digatraOs dispositivos de sexualidade,

sugeridos por Foucault (2014), reforcados desdefémgia para que a crianca se torne o
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adulto ideal — de acordo com preceitos heteronavosat-, ndo pareceriam necessarios se a
heterossexualidade fosse inata.

Uma vez que na realidade de Rosa ha duvidas sdergagdo sexual, em um dado
momento, questionei sobre identidade de géneregbalque esse questionamento pouco se
faz. Em seguida acrescentowldumas vezes eles perguntam ‘como sera que é&?sa
Anatomicamente”. Nesse momento nos pareceu interpretar a peEaqela intersexualidade.

A professora afirmou que sédo perguntas discret@staljue ha perguntas comerbéfessora,

tem gente que € os dois, hé%esse sentido:

Explico que no desenvolvimento embrionario, atéoceonto, somos os dois, ha
indefinicdo e ai o ovario, o testiculo, o péniglithris, enfim, explico para eles no

desenvolvimento embrionario para entenderem bicdogente. Ta! Essa é a parte
biolégica. A parte mais é, subjetiva, eu falrecisamos respeitar a todos

independentes de como s#o, do que pensam e tudaiso Enclaro que isso nao
significa que ndo possa emitir sua opinido se €onréria, porque vocé também
precisa se respeitar, mas e se fosse com vocéa, (@udrevistada em 01/2018)

A educadora parece buscar mostrar que a propadkgm, ao longo do nosso
desenvolvimento, carrega aspectos passiveis dpretecoes. Se “somos os dois” em dado
momento, o que faz com que eu rejeite tanto umaxapacdo com este outro? Como ja
discutido ao longo de nossas analises, somos aprdss como opostos. A educadora atua
na perspectiva do respeito as diferencas com atiteatle se colocar no lugar do outro. Conta
gue ouve como respostatf, se eu fosse os dois eu acho que eu ia gostaedaos Nesse
momento, a professora dimlha a identidade de género’aPodemos interpretar, aqui, que
parece haver relacdo de que se gostasse de mesan@s,uma menina e se gostasse de
meninas, seria um menino. Nesse sentido, uma cetatgée género e orientacdo sexual, como
se fossem complementares, condizente com a materdssexual de Butler (2017), espera-se
a complementaridade do género em praticas e des®jaasis.

Na entrevista, particularmente nesse instante, nayga por nao questionar
exageradamente a professora ou explicar qual engergunta para ndo soar como
interrogatorio ou avaliacdo. Ao invés disso, optamor ouvi-la para entender a interpretacéo
da pergunta. Dessa forma, parece haver relacéexa de identidade de género e orientacéo
sexual, que ndo sdo sindnirffosapesar de serem questdes que se relacionam. O que
buscamos dizer com isso é: um menino para ser m@natisa se atrair e se relacionar com

meninas? Se identidade de género significa o géngqual uma pessoa sente-se pertencente e

"2 Diferencas discutidas em capitulos tedrico e quuEem ser consultadas em Apéndice A — Glossario.
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uma pessoa, por exemplo, se identificar como mutheresmo tendo nascido com o que

chamamos de sexo masculino — ndo significa quepestsoa se atraia por homens. Ela pode
sentir-se atraida por mulheres e continuar sendormuaiher transexual, no caso, uma mulher
transexual lésbica.

Ainda, Ana conta também que busca se colocar rar llgs alunas:

Eu tento olhar para os alunos de uma forma a mezaoho lugar deles, porque é
uma idade que os alunos estdo cheio de duvidasezss também cheio de
problemas. A gente tem problemas, assim, gravissiradamilia e a gente vé assim
que a estrutura falta ali, mas é, como eu tenhs filbbs, eu penso assim: “meu
deus, e se fosse com o meu filho? Eu ia gostaredelguém tratando meu filho
dessa forma? Ou de repente apontar pro meu filheraéio, de responder meu filho
dessa forma?”. Entdo, assim, eu tento, eu me pdimstante nessa questdo de tratar
com os outros professores e cobrar um pouquinhsedesspeito. Porque € uma
situacao bastante complicada, se colocar no lugasutto. (Ana, entrevistada em
02/2018)

A professora parece dizer que ha diversas quespdesatingem seus estudantes.
Parece olhar para os alunos e alunas como semg#tEntende que o tratamento que
recebem na escola pode impactar a vida fora do emtebiescolar. Assim, se vé em
responsabilidade em que busca, principalmentegpéflos como pessoas, filhos e filhas de
alguém. Em muitos momentos citoufalta de educacéo e respeito com o oug@ue, para
ela, isso ndo € s6 uma questao de formacdo, maspleito: porque as vezes a gente vé um
negocio e claramente a pessoa faltou com respeaito a outra, sabe?”Contou que na
escola havia um colega de trabalho homossexuatr&ds — como disse — e presenciou

comentarios “infelizes” de professores proximo desdega em questao:

Nao sei se, de repente, quem fez o comentario gaki&le era homossexual. Vocé
vé que falta o respeito, né? A pessoa parece queersa. De repente vocé nao
demonstra, mas vocé é, entdo, eu acho que falf@ounuinho de respeito mesmo.
(Ana, entrevistada em 02/2018)

A professora diz que tal comentario magoa pessoses e&loca como méae. Pensa
como seria com seus filhos e diz que os profess@@pais e maes e estado sujeitos — ao que
interpretamos em ter um filho ou filha homossex®alr esse viés, comenta que busca tirar
licbes das situacdes que vivencia na escda: 1do sei o que o futuro me reserva, meus
filhos séo criancas, eu ndo sei se la na frenteaw ser a mae que vai passar pela mesma
situacao, eu ndo sei qual vai ser a minha reacaot@&aprendendo aindgisos]”. O discurso
da educadora diz que ela mesma nao sabe comoiaesgiseu filho fosse, por exemplo,

homossexual. Percebe-se, na professora, buscampktia e solidariedade pela dor do outro:
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“eu tento enxergar tudo isso que a gente tem delatescola, de discussoes, as situacdes que
eu mesma me enfio ai nos rolos da vida, eu teraodomo licad, conta.

Sobre o termo “ideologia de género”, a professosaafirmou que ja ouviu falar, sem
responder verbalmente, apenas com movimento afimdEm seguida questionamo “
gue pensa sobre isBbe permaneceu em siléncio. Para romper o silégeiestionamos se
nao havia pensado sobréNunca parei pra pensar, porque eu sou tao assiamaila pra
falar. Eu ndo tenho muita papa na lingua, sabe?aElio tudo muito normal pra falar pra
eles, sabe? Eu ndo tomo partido de HadQuestionada se acredita que o que esta no
curriculo sobre ES seria “ideologia” afirmou quecurriculo ndo aborda muito essa parte. E
a gente que vai se aprofundando, né, conformeeatelia, vai aparecendo as perguntas e a
gente vai aprofundando Falar sobre contracepcdo e DST ndo € entendicimoc
“ideologico”. Essas questbes estariam, entdo, noitdrdo sexo “normal”’, do esperado, do
permitido. Para a educadora, também, ndo € redpbdade da biologia falar sobre
transexualidade, poisnéo € ciéncia, é algo psicoldgico e espiritu#ipesar da énfase em
“ndo tomar partido”, isso € possivel? A concepcgai@ducadora ndo nos parece neutra, pelo

contrario: seu parecer esta no discurso religiB&iRLANI, 2016):

Vou mais para o lado religioso, sabe? Eu acrediy gomo eu posso explicar pra
vocé? Eu sou meio liberal nessa parte, eu penseajagessoa quer se transformar,
€ porque houvalgum problema espirituakei 14, de troca de sexo. Nem digo que é
genético porque ndo é! E uma parte mesmo psiceldiacpessoa, entdo, ué, cada
um tem que ser feliz do jeito que tem que seredéqu vocé mulher, querer ser um
homem e estar preso no corpo de mulher? Deve sdwvdio Que nem aconteceu
com a menina na novela, né?... Eu tenho uma amigaogmenininho dela tem 2
aninhos e a gente ja percebe que ele nao é mehiné,uma menina. E ele ja falou
gue ele tem vontade de cortar o pipi. Ela tem queat cuidado e ele tem 2 aninhos.
Entdo, eu acho que é uma coisa psicolégica mesorqu® nao foi ninguém que
colocou na cabeca dele, porque ele tem dois aninl#éo, eu acho que é uma
parte espiritual... Alguma coisa ai, que ndo éopgial (iris, entrevistada em
12/2017)

A transexualidade parece ser uptdblemd, mesmo afirmandorfao tomar partidd.
Parece haver algo errado, contra a “natureza”. Batural é ser cisgénero, s6 pode ser algo
espiritual, visto que a nocdo que se tem sobreturaleé o de que o mesmo € “certo”. A
natureza é intacta, exata; o “problema” é de ortiespiritual”. No entanto, a entrevistada
afirma que deve ser “horrivel” para a pessoa €'cada um tem que ser feliz do jeito que tem
que ser” e ndo entende como algo induzido: simmesme. Mas a concepcdo de ser um
problema espiritual — presente no discurso da dade como um todo — permite a plena

felicidade? Ainda, diz falar sobre religido comahmas: € ai eles falam: ‘ai doninha, vocé é
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a Unica professora de ciéncia que fala de religi@orgue cientista ndo acredita em religiao’.
Ai eu falo: ‘ai meu Deus do céu, é l6gico que atgerredita em religido, parem com esse

pensamentdrisos]”. Ana, por outro lado, em relacéo ao tefideologia de género”:

Olha [suspiro], entdo, é, eu, assim, por tudo quetée passando aqui eu tb
aprendendo tanto [risos] que eu acho que assinergw que aprender mais para
poder falar pra vocé ‘olha, eu acho isso’ [risé&jrque pra mim é uma confuséo, é
uma confuséo. E é realmente muito dificil, né? Bdatd um pouco confusa, eu
preciso estudar mais, passar por mais situac@esma coisa que pra mim, assim,
sabe quando vocé ainda nao digeriu? (Ana, entaghdastm 02/2018)

Temas de género e sexualidade foram construidosoceuposto viés natural e por
iIsso pode-se gerar “confuséo”. Questionar estrsiteinaaturalizacdes de ser homem e mulher,
bem como, a heteronormatividade, poderia, assifangar com as certezas que essas
estruturas construiram, gerando incertezas. Sodmeeixualidade, Ana citou ex-alunos, como
a aluna transexual que desenvolveu na escola etprej ao fim deste disse que ndo se
identificava com o prenome masculino. Houve ouftm@ que durante a escola usava o
prenome feminino condizente com o que é socialmatnieuido ao que se chama de sexo
feminino. Apds concluir o ensino médio e ingressgauniversidade, assumiu publicamente a
identidade masculina. Nenhum dos dois manifestoansexualidade no decorrer da escola.

Conta do espanto que teve, em especial com a e&;ajue durante o ensino meédio
frequentava “grupos de jovens” da igreja e usavacomddo com um crucifixo. Gerou-se
estranhamento: como pode apresentar-se cristd @sdep assumir transexual? A propria

condicéo pode ressignificar a concepc¢ao de cristrame de cristas/os.

Ai eu falei: “Fernando, eu acho uma loucura, porquequeria entender, vocé
passou todo o seu ensino médio aqui” e ai ele fadsim pra mim: “Ai, Ana, pra
mim também era muito dificil, muito confuso tambérat falei assim: “Gente, eu
fico pensando isso agora, como que foi pra vocé?&le falava “Ai, Ana, nao foi
facil’. E ai eu fico “Gente! Eu fico me colocando seu lugar, que loucura”, sabe,
aquela coisa? E eu to aprendendo também. E o dedmlé que ele conversa, ele
explica, ele coloca situagbes que ele vivenciotdceenassim, eu aprendi bastante
com ele... Mas assim, as vezes vocé olha pra uno apensa assim, a gente fica
com pena, porque a gente vé a angustia, v& o deeeds vezes, a pessoa &, né?
Ela fica com medo de se expor pras pessoas ecalgtietinha... Mas € uma coisa
gue eu t6 aprendendo bastante. (Ana, entrevistadi?£018)

A professora parece dizer que percebe a necessidatbdar sobre, mas ao mesmo
tempo percebe sua limitacdo e quer entender a partjuem vive. Ainda, referia-se a ex-
aluna no masculino e em dado momen#ig“quando ele veio aqui... Ela! E difidiisos], é

dificil se acostumar com a pessoa como menino eislepr como menina, até peco desculpa
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se eu me referir a ela como ele, porque, assinm& coisa assim que fdgd possivel que
tenha feito a observacgéo, pois ao fazermos as m@sysobre a aluna mencionada, nos
referimos no feminino e pode ter chamado sua atergéontamos a relevancia da linguagem
gue se constréi de modo binario ao mesmo tempouenpiepduz concepcgoes.

A professora contou que teve na escola outras alnaasexuais:eu so fui descobrir
gue era trans porque eu fui ser banca da pessha..curso de Alimentos é mais frequente,
aconteceu mais de uma Vekldo sabemos, no entanto, as realidades e casligéssas
pessoas nesse espaco. A professora diz que n@msdiyidas sobre o tema em suas aulas e

mesmo que surja ndo saberia como abordar. De nesitauhte, afirma:

Até porqueeu ndo sei se eu possutrato como uma forma natural auAcho que
assim, € a questdo de vocé tratar com respeitepeke ndo criticar, ndo. Eu acho
gue assim, acontece de uma forma natural, entdclew que assim, eu ndo vejo
assim um questionamento ou... (Ana, entrevistad@2#018).

Género por ser visto como “natural” nas concepg@esociedade causa angustia por
nao saber como lidar; por ndo ter tido discuss6beeso assunto em outros espacos. Parece
sentir-se insegura e, se ha a sensacao de insegupmte haver a sensacao de “falta” e de

“desejo”: falta do “saber” e desejo de saber cobwdar. Do mesmo modo, Joaquim disse:

Teriam muito [alunos/as] que queriam, talvez, qusébe? Porque a gente percebe.
Chega uma idade que eles ficam meio perdidos. &8es,experimentam, né? Ficar
com menino, depois experimentam ficar com meninai,Eles ndo sabem muito
bem. Eles ndo se sentem muito bem. E ai, ao mesmpot ndo vou falar pra vocé
gue eu sei lidar. Eu ndo sei! (Joaquim, entrevistad 11/2017)

Ana conta: Eu vejo que eles, ndo como uma coisa ruim, mamassi vejo que existe
uma confusdo. Uma experimentacdo muito grande, eordusdo muito grande, uma
indecisdo muito grande...Para além de se dizer que ha falta de formacamewstudantes
nao manifestam seus desejos por sentirem-se isibis parece que educadgpascebem
iIsso tudo acontecendo na escola, nas relacéeseqaerasentam em seu contexto escolar e
social. S&o, assim, tensdes que vivenciam e camdicl suas praticas. Muito do que foi
apresentado sobre essas vivéncias parece ser lewvadonta para se pensar a acao escolar.

Joaquim, ainda, diz:n&o tenho problemas para falar sobre ideologia de género
posso ter discordancias e achar alguns excessos, disgutirid. Porém, diz que poderia
sofrer adverténcias, poia ‘direcdo pensa diferente politicamente e religrosaté. Nesse

momento, indicou na entrevista um receio de algdéngestdo escolar saber sobre o que
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estava falando; um medo do como falar no atualesbmt Pareceu se tranquilizar quando
disse que nenhum nome seria divulgado na pesqb@ao mencionado, ha estratégias de
coercdo concretas que atingem a préatieaevidenciam relacdes de poder que condicionam a
escola. Afirmou que: se surge umeaartiha com esse tipo de coisa é utilizada como
barganha politica e vao dizer que é doutrinacd&'ssim, valores que atinjam direitos
humanos, como a discussédo de género nas escaastpmpelos PCN, deveriam intervir no
trabalho pedagogico e ser motivo de receio perarmt@ordenacdo por parte do educador ao
discutir o tema? Esse é um dos tensionamentosegiaem presente na escola. O professor
parece entender, ainda, que a insercdo por mejmoliicas publicas seria “politicagem”.
Perder-se-ia a credibilidade.

Questionei se ha problemas em abordar o que dissalgprda: o questionamento
sobre o papel da mulher e do homem diante de uemadge e do uso da camisinha, visto
gue, tais questbes podem estar dentro do temarrogé\No entanto, alega que ndo e o
problema estaria:Quando a gente fala assim, sobre a ideia de idéaJa@cé nasce ou néo

assim ou assadolnterpretamos que o “problema” em abordar “géhér o de visibilizar a

transexualidade Mas por qual motivo? Podemos pensar que a traabdade representa
romper drasticamente com a noc¢ao natural de “sérariubem como, de “ser homem”?
Assim, ainda, parece-nos que a “ideologia de géreeemtendida como sinbnimo de
“identidade de género”; a questao de género marngaldanocédo de “ideologia” nos revela
concepcao distorcida do termo. Ideologia de géreertermo utilizado por segmentos
conservadores em tentativa de se proibir a disoudedgénero nas escolas. Um “medo”
construido com base no receio em se afirmar a ativalidade do que se entende por se ser
homem ou mulher com a justificativa de que issdumiria “criangas”. Parece que seria um
problema a nocédo de que ser mulher ou homem eatie-slgo construido socialmente e de
gue comportamentos, gostos e personalidades néoaas; atingiria a estrutura social que
se organiza dessa forma — atrelada aos viesesae asse. Novamente, a visdo que o que é

z

construido socialmente é mais fragil que o — supestnatural. Questionam-se papéis

3 Ao final do dia das eleicdes presidenciaveis de82@8/10), em que o entdo deputado do Rio de rdgrkiir
Messias Bolsonaro (PSL) foi eleito com 55,13% dotey totais, a deputada estadual eleita em SanéaiGa
Ana Caroline Campagnolo (PSL), abriu um canal im@rde denuncias para “fiscalizar” professores ala de
aula, onde solicitou que videos e informacdes fosspassados para o seu nimero de celular com e dom
docente, da escola e da cidade: "amanha é o dguerns professores e doutrinadores estarao incoaéts e
revoltados... Muitos deles ndo conterdo sua irar@fda sala de aula um auditério cativo para quasas
politico-partidarias em virtude da vitéria de Balam. Filme ou grave todas as manifestacfes mmlitic
partidarias  ou ideolégica”, disse a  recém eleita putidla de Santa  Catarina.
Fonte:<https://www.em.com.br/app/noticia/politidd18/10/29/interna_politica,1001102/deputada-dopesle-
que-alunos-gravem-videos-para-denunciar-profesgmls. Acesso em 29/10/2018.
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desiguais, mas seria mais dificil questionar a rbssexualidade compulséria e a
heteronormatividade.

N&o podemos dizer, contudo que ndo houve aquiabpec dialogos para romper
concepcOes desiguais, como por exemplo, a respbnsedo da gravidez, abuso, aborto,
violéncia etc. H& escolas que recebem projetos @dema com destaque para a ex-aluna
transexual e universitaria. Em diversos momentge@®gssoras nos mostraram o cuidado em
quebrar estereotipos, a busca pela empatia e famt&rcom que professoras e alunas pensem
nesse sentido. Ao longo dos dialogos foi possigatgber que ha abordagens que consideram
direitos humanos, a emancipacdo e o conhecimemiogs&olhas saudaveis e tentativas de
debates para que se considerem, também, os adasiakinas.

Assim, o dialogo aqui construido, pode ser Utilapse pensar possibilidades para
considerar a sexualidade e o género em perspeatiha e multipla, compreendendo a
prépria biologia como um aparato cultural, uma ci@mue se construiu em dado contexto
social. No que tange a Educacdo Sexual na atuglrdara que estamos vivendo, que essas
realidades apresentadas sejam inspiracfes parseqiie)pensem praticas no entorno desse
assunto nas realidades de trabalho concreto. [pagaifrente e que sigamos em frente — seja

o que for que l& estiver.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda pesquisa s6 tem comeco depois do fim. Dizenelhor, € impossivel saber
guando e onde comeca um processo de reflexdo. Pomdm vez terminado, é

possivel ressignificar o que veio antes e tentaindicios no que ainda néo era e
gue passou a ser. (AMORIM, 2004, p. 11)

E com esperanca que chegamos as nossas considdina@ede pesquisa. Esperanca
pelo desejo de resistir diante da realidade quepestta. Ao longo da pesquisa, sobretudo em
nossas analises, temos como balanco geral a péceajs; que ha limites que tornam a
educacao sexual e a discussao de sexualidade eog@messcola ardua, mas ha também
possibilidades. As educadoras se posicionam nunpaate for¢cas onde se configuram
relacdes de poder diversas, assimétricas e agitddasrelacbes se associam a autoridade,
conhecimento, género, hierarquias e afetos, ass queluem estudantes, funcionarios de
manutencdo e administrativos, gestao escolar, igniémais docentes etc., que carregam
concepcgdes sobre a temética. Todos esses integeacola e sdo complexos, inteiros, vividos
e constituidos nesse mundo, nessa realidade, contras. Agem e atuam na concretude.

Nos discursos percebemos perspectivas tedricasiadas com o contexto em que se
da a educacdo sexual e o ensino de Ciéncias egiiolbla idealizagcbes do feminino,
concepgdes do masculino e da forma como a sexdelis@ apresenta. As dificuldades n&o
sao por acaso: ha um contexto historico, sociditigm cultural e econémico que construiu a
forma de saber do corpo e das relacdes de génecampo da sociedade e, portanto, da
escola, com destaque para as areas das ciéndiagidas.

No primeiro momento, ainda: apesar de ndo apareerrentrevistas explicitamente
questdes de racga e classe na constituicao da EduSagual, isso significaria que de fato nao
haja tais questbes na escola? Como sdo entendgl@®rpos nos contextos relatados?
Quando, por exemplo, foi enfatizado que a sexuddidaomeca “cedo” em dado local, pois
criangas dancarfunk usam maquiagem e engravidam aos 13 anos; de cu@iss estao
falando? Brancos? Ricos? Negros? Pobres? Sao gsiepié entendemos pertinente fazer,
nao que as responderemos. Nosso recorte de pesqoiggermitiu adentrar tais questdes e €
importante salientar que todas as nossas ent@asstaram brancas. Ha limitacdes na
pesquisa. Assim, colocamos como possibilidadesggapensar pesquisas futuras.

Assim, consideramos necessario pensar todos espest@s, tendo em vista que,
pensamos aqui numa perspectiva feminista, sobreintkrseccional (ou consubstancial),

considerando as categorias género, sexualidadey eacclasse interligadas, pois se
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complementam e se constroem. Pensamos ser pegtimgrgisentar o contexto e entender as
multiplicidades e as condi¢des as quais a temd#iqaesquisa se construiu e se constroem.

Dito isso, as condi¢cfes as quais submetem asasuit pesquisa sao situadas nessa
historicidade. Contudo, “estar submetida”, nado ifica “estar condicionada”, num sentido
fatalista e estético. Ha resisténcias, possibiedadacbes e criacdes construidas pelas
educadoras no ambiente coletivo e multiplo da esdths categorias construidas a partir dos
discursos das professoras — quanto a pratica pgdagéxercida, a educacao sexual que
acontece em suas realidades, as dificuldades gaela precaucdes e enfrentamentos, as
questdes entre familia e educacdo e a percepcde sobomunidade e as questdes de
sexualidade e género quanto aos preconceitos, udédagles e concepgcdes —, pudemos
perceber histérias que resistem, refletem, ageonstmi, no coletivo, a realidade como ela
pode ser dia a apos dia, sempre situada na din@wmicantexto.

Assim, o “lugar da escola” é muito mais do quela da aula e as matérias de ciéncias
e biologia. Apesar de considerarmos esse recantengemos que ha outros espacos que
compdem a escola e se fazem presentes e intenfaepraticas construindo as vivéncias dos
sujeitos e sujeitas. Nas falas das professoragdeias e biologia, ficaram explicitas que, no
que tange a educacao sexual, h4 muito mais do gspago de 45/50 minutos de cada aula. O
espaco da cantina, dos corredores, coordenacaodesalrofessores, patio, entre outros e as
relacbes que sdo estabelecidas em seus intermmesiroem a tematica e constituem as
pessoas. Ainda, todos esses espacos estdo em £otdrateentidos em disputas.

Dessa maneira, um dos pontos que percebemos apgsar de a religido aparecer
como categoria de enfrentamento — seja de aluesti@escolar, pais e maes ou docentes —,
nao parece haver apenas abordagens em viés relmioapenas bioldgico e cientifico como
se pressupde muitas vezes em nossas pesquisaecégan abordagens positivas que
consideram a tematica para além de tais aspecobupcam a emancipacdo, a protecdo, o
dialogo, apresentacéo das questdes de géneroegutdidade como construidas socialmente,
bem como, as violéncias e desigualdades construiif@itos humanos, orientagdo sexual,
entre outros. Isso nos traz a tona o quanto o espgglural, de modo que impossibilita
generalizacGes do que acontece efetivamente rida@alconcreta. Tal realidade € agitada e
interfere e sofre interferéncias na e da sociedad® um todo que, por sua vez, € também
agitada, sendo um campo de forcas assimétricaargigtivamente imensuraveis.

Buscamos com a pesquisa tracar dialogos de nadtipbzes entre as professoras

entrevistadas, as pesquisas, 0s documentos oficiads — quem escreve essa pesquisa, pois
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nos implicamos nela — para que pudéssemos pensaartisularidades dos processos
escolares na pratica pedagdgica considerando ndagerofessoras e suas especificidades.
No cenario social e politico, temos visto tentadive recrudescimento em relacdo as
conquistas no interior da educacéo sexual. Enteoslentenario como resisténcia e tentativa
de coibicdo aos avancos que ja se fazem presadescoolas, universidades e sociedade. NOs
avancamos. Ao mesmo tempo em que se tem a nocdmetdogia de género” sendo
construida para coibir a discussao nas escolasgbéastionamento de alunas que se intitulam
feministas e lésbicas que demandam pela discussd@, spor exemplo, feminismos e
legalizacdo do aborto — como vimos nas entrevidtasfessoras que compreendem que
estudantes devem ser ativas em seu processo dalizagem, que deve ser significativa e,
com isso, seus saberes, angustias e receios devdaevados em conta para a construcao da
pratica pedagogica. A tematica de sexualidade ergéssta ocupando espaco por meio de
multiplos corpos que ndo sao apenas objetos, neitasios da producédo de conhecimento.
Ainda, julgamos importante que o que fazemos pEmigtir apareca. Nossas pesquisas,
trabalhos e acdes devem ser conhecidos, pois messento, vivenciamos um fortalecimento
dos “nacionalismos”, ndo s6 no Brasil, como taminénmundo, em que paises como ltalia,
Hungria e Estados Unidos se articulam em um mowvioeonservador. Como exemplo, nos
Estados Unidos, sob atual governo de Donald Trinopye proposta em outubro de 2018 de
mudanca na definicdo de género em um memorandozdwpelo Departamento de Saude e
Servicos Humanos, para se adotar, pelas agénorasngmentais, uma definicdo explicita e
uniforme como determinada “em uma base biolégiaeacfundamentada na ciéncia, objetiva
e administravel”; algo que cientistas afirmam néohase em ciéncia O movimento de
tentativa de contencédo aos avancos nessa areaoesmecdo em diversos contextos. Assim,
nossas pesquisas e projetos fazem parte da resasédn defesa desses avancos.
Entendemos como importante apontar que a difideldao assunto especifico da
educacédo sexual ndo € de hoje, como foi possivelosengo dessa pesquisa; ndo € de agora,
ndo é da ultima eleicdo. Desse modo, pelas reakdaxd criacbes apresentadas pelas
professoras, podemos pensar que a escola ja estavasisténcia ha um tempo, pois estas
estdo acontecendo no mundo da vida. Como estavasigindo? Como estamos vivas até
aqui? Como estamos produzindo conhecimento e eiémamina universidade publica, com
bolsa de financiamento cientifico, sobre sexuabdadgénero e a escola publica? Como a

escola resistiu e resiste? Ela — a escola — sefimptacada. Nao séo novidades, por exemplo,

™ Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/exgse/2018/10/24/A-proposta-de-mudan%C3%A7a-na-
defini%C3%A7%C3%A30-de-g%C3%AAnero-do-governo-Trumpesso em 15/11/2018.
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os dispositivos de censura, mesmo que agora, tabeggam mais concretamente sentidos.
Contudo, a escola resistiu, conquistou espagos;oimjuistada por grupos, houve ex-alunas
transexuais voltando para a escola para desenvivbkmlho de género com estudantes do
ensino médio. Como esses territorios foram conadiost?

A nocéo da “ideologia de género” e do programatiss Sem Partido” é algo que ja
vinha preocupando com os métodos de vigilia sendtaurados enquanto estratégia para
perseguir professoras. A eleicdo de Jair Bolso(Ra8h), presidente eleito para 2019 também
sinaliza nesse sentido. A campanha do presidemntpaitada muito na acusacdo de uma
suposta ideologia de género da esquerda, reprdagméo Partido dos Trabalhadores (PT) e
pelo suposto “Kit Gay”, distribuido nas escolas saliorizacdo de Fernando Haddad,
ministro da Educacao do governo Lula (PT). Tratesta de uma dasake newsque foram
exaustivamente disseminadas, ndo s6 por eleit@rdtbonaro, como também transmitido
em seu horario de campanha eleitoral televisivo.eBorito, no programa do governo eleito,
uma das propostas para a educacao foi também as&d@mlizacdo precoce” nas escolas.
Apesar de ndo se ter por escrito o que seria agsasta sexualizacdo que esta sendo
discutida, podemos sugerir que se tentarao barasmcas no campo da educacao sexual.

A perspectiva que se tem para a educacgado basicduturo breve, dado o panorama
politico e social, principalmente apos os resultadias eleicdes de 2018, é uma necessidade
de resisténcia e aten¢do. Projetos como a refoomandino Médio e a implementagédo da
Base Nacional Comum Curricular podem ja se conasideralidade, uma vez que, 0 governo
eleito demonstra interesse em manter tais aspégtisa questao que preocupa € a tendéncia
a privatizacdes do sistema publico. Tivemos, pamglo, falas de aliados do presidente
eleito que afirmam o interesse na cobranca de ri@adas em universidades publicas.

Estamos vivenciando um momento em que entendeen@sexiso nos manter atentas
as sugestdes de medidas para nos posicionarmde dmgue esta posto, tanto no plano das
questdes de sexualidade, género e educacédo semualyendo aqui os direitos e conquistas
LGBT e dos movimentos feministas como também emaswdstruturas da macro-politica que
envolva a sociedade, bem como, o meio ambiente epos dissidentes que possam se
afetar: mulheres, negros, LGBT, indigenas, deftegmgordos, pobres etc.

Apesar de toda essa pressado, ha resisténciage ag@ntecendo nas escolas publicas
do Estado de S&o Paulo. Tal opresséo, sempre ocdtée microterritorialidades, espacos

conquistados, mesmo que parecam pequenas acoedeitts em tudo isso e no que foi
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apresentado pelas professoras sobre suas abordageagdes; ha algo acontecendo; ha algo
resistindo por meio de estratégias diversas.

Questdes para além da perspectiva heterossexual almmso, machismo, feminicidio,
homofobia e pedofilia sdo entendidas como partedidgacdo sexual, como evidenciado por
uma das professoras que € Mestra em Educacgédo fersuacdo esta ligada a sua pratica.
Desse modo, enquanto perspectiva de pesquisa,fptdamos questionar se existe a relagao
entre a formacdo e o dominio de teorias pedagog@atras educadoras, por exemplo,
preferem nado tocar nesses temas por serem proiematoutras o citam se os estudantes o
fazem. Nesse sentido, a auséncia de formacao doitage no que tange a além do discurso
biolégico. A falta de formacdo gera angustia pahacadoras que ndo se sentem preparadas.
Essa angustia sinaliza que hdeacepcaale que tematicas que envolvem aspectos para “além
do biolégico” e técnico deveriam estar presentesedaiacacdo sexual. Assim, poderiamos
supor que por, supostamente, ndo haver formac&ntipoesse sentido, também ndo haja
nada acontecendo? Acreditamos que nao; pois aladalié maior e mais dindmica do que
podemos prever. As entrevistas nos mostram umalpatisso.

Ainda, questionamos: o que esse “além do biolégsenia? O bioldgico é algo a parte
da perspectiva cultural? Quando falamos desse nm@dpgestariamos preservando a reserva
do natural como se fosse algo inquestionavel? Tenms trabalho imenso para se fazer no
campo da biologia para se questionar essa sums&eva natural. A biologia existe no campo
discursivo; € também algo da cultura, pois é fdéainguagem. A biologia € uma pratica
discursiva, ndo se pode falar desse conhecimeemtifato sem considerar a linguagem que é
um elemento fundamental da cultural. E produzigkarir do discurso que é situado em um
contexto entre sujeitas/os diversas que dependdatates sociais, econdmicos, politicos etc.

Por esse viés, a pesquisa parece apontar percepcaala necessidade de se discutir
género e sexualidade de modo amplo ja acontec&éétampor conta da movimentacédo de
estudantes que apresentam demandas. Em alguns toemparece forte a presenca de
meninasguestionando normas e a discussao de génerocwaseE£ntendemos a atuacéo das
estudantes como poténcia na transformacao do gmeesicativo em educacao sexual.

Assim, questbes construidas em nossas analisesamleputras perspectivas futuras
que se podem aprofundar a partir daqui. Sobre @onde curriculo problematizador: a
existéncia é suficiente? Os temas transversaidP@dé (1998) e a tematica da sexualidade
com esse carater foi suficiente? Quem ficou respatspor isso? A existéncia de um

documento garante sua aplicabilidade? Nesse sequdo libertarios seriam os PCN? Falar
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sobre orientacdo sexual € falar sobre um corpgatds@ A informacdo € suficiente para a

educacdo sexual? Quais sdo as preocupacdes comda da pessoas homossexuais e
transexuais? Estudantes estdo questionando sa@tieaproutras? Ha demanda explicita para
se falar para além da reproducédo? Como séo rdesagiois os dispositivos de controle do

trabalho docente na realidade atual? Essas sanasgias questdes a se aprofundar.

Além do mais, confusfes sobre nocbes de génerdcseain proeminéncia quanto a
identidade de género que € bastante confundida @waermo “ideologia de género” —
propagado por setores conservadores da sociedadmigcam combater “a teoria do género”.
O que seria entendido como “ideoldgico”, nesseidensteria o fato de se afirmar que a
identidade de género ndo é natural, mas constréidagédo do que € ser homem e do que é
ser mulher ndo passa meramente por supostas verdiadiggicas e incontestaveis, mas por
construcdes culturais de comportamentos esperados @& justificativa anatbmica e
fisiologica — que ndo se sustenta. Assim, essa mEl@iesenta que uma pessoa que nasg¢a com
0 que chamamos de sexo bioldgico feminino, podeosstruir com uma identidade daquilo
gue entendemos socialmente como sendo masculpartanto, ser um homem transexual.
Essa seria a “ideologia” que alguns grupos vénateltt “combater” que, na verdade, € um
ataque aos estudos de género, sexualidade e amm®deministas, a todos aqueles que
questionam a naturalidade dessas relacOes sogis, hierarquizagées e dominagdes. Por
esse Viés, a transexualidade aparece como rompuirdeistico da naturalidade do género.

Outro aspecto foi o respaldo para a discussaoulas. & educadora precisa se sentir
amparada para que ndo seja questionada sobre &tiea.pMesmo no campo do que é
“autorizado”, percebe-se necessidade de mostrapartancia do tema para a gestao escolar
e pais/responsaveis, que ndo se da na mesma oG outros conteudos pedagdgicos e
iISSO nos mostra que os discursos de recrudescimé@ot@do novos. Assim, a interpretacao
dos documentos que respaldam a discussao visarsdipestacdo de preconceitos, aponta,
novamente, a importancia da formacao, pois, osgentie género e sexualidade para além do
reprodutivo — ndo aparecem de forma explicita eecmo nos curriculos das disciplinas.

Diante de tudo isso, enquanto perspectiva futuraca@mpo de pesquisa e acao
concreta, cabe-nos refletir, também, como o momgu&estamos vivendo agora afetara a
pratica pedagogica. Estdo sendo legitimadas aatégitis de coibicdo aos professores e
professoras e, assim, perguntamos: o que vai asmem futuro préximo? Qual é o futuro
da Educacdo Sexual? Como a eleicdo presidenciaxttama-direita no Brasil e seus

discursos sobre a escola e a sociedade como um d@pde mais de uma década de um
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governo de esquerda (ou centro-esquerda) e sedaidm golpe parlamentar, seréo capazes
de articular?

Como isso chegara ao “chdo da escola’? Que tipessdela teremos e quais serdo as
novas resisténcias? Havera necessidade de ref@doutias resisténcias aqui apresentadas?
Quais efeitos isso tudo tera nas praticas pedag®ginas relacdes de poder estabelecidas nas
escolas? Na vivéncia em sala de aula e na escwla umn todo? Pesquisas nesse contexto,
apos um tempo desse governo que esta posto, nuro futbximo, sobre a implementacéo da
BNCC e da reforma do ensino meédio e das discuskdésscola Sem Partido” — ou “Escola
da Mordaga” — e da suposta “ideologia de génerddzem necessarias.

Pensamos que, de algum modo, as resisténcias & @q@tuardo acontecendo, pois
a escola, como afirmado muitas vezes nessa pesquibaersa, multipla e sdo complexos os
agentes que a constroem. A resisténcia ja aconte@antinuara, mesmo que de modo
diferente, mesmo que sejam necessarias novaségsstjue se dardo concretamente nesse
espaco real. A vida, na escola, é essa luta aesisggncia. Nossas historias nos mostram que
sempre estivemos resistindo e assim seguiremosteMarnos formando nossas redes e néao

soltemos as méaos uns dos outros, ndo soltemosassdadinguem.
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APENDICES
Apéndice A — Glossario

Bissexual Sujeita/o que se atrai afetivamente e/ou sexudbngor pessoas tanto do género
oposto quanto iguais ao seu. Nao necessariamesaewacao é equivalente aos dois géneros
de modo que pode tender mais para um ou para outro.

Cisgénero: Cis significa “ao lado de”; o termo refere-se adigdo em que a pessoa se
identifica com um género igual ao género que foisdmente designada ao nascer. Exemplo:
uma pessoa nasce com 0 sexo biologico que commneesdcomo feminino — vagina — e se
identifica com a feminilidade que Ihe foi socialrteeatribuida; € uma mulher cisgénero.
Género: As atribuicdes sociais que séo interpretadas caoen@nino e masculino. Tudo
aquilo que é entendido como pertencente a um ao género foi construido com base nos
diferentes discursos a depender das intencdesddeépamca. Nossa sociedade se organiza de
modo bindrio de género e, assim, entende-se masailieminino com associacao direta ao
homem e a mulher, respectivamente.

Homossexual Sujeita/o que se atrai afetivamente e/ou sexudkmpor pessoas do género
igual ao seu.

Heteronormatividade: O conceito abarca a dimenséo de que todas geslaociais — e nao
somente as relacdes entre mulheres e homens -esstouédas por preceitos heterossexuais e
a sociedade dessa forma se organiza: sempre epegira binaria. Espera-se a relacao entre
0 que se entende por masculino e por feminino nais wiversas relacdes. Foi Michael
Warner quem cunhou o termo em 1991 e o conceitoofwstruido pela Teor@Queet
Heterossexual Sujeita/o que se atrai afetivamente e/ou sexudkmgor pessoas do género
diferente do seu.

Heterossexualidade CompulsériaConceito anterior Aeteronormatividadgue questionou

a natureza das relacdes heterossexuais e as dadimm compulsdria: as pessoas sao levadas
compulsoriamente a se tornarem heterossexuais e Gaypin e Adrianne Rich tiveram
trabalhos pioneiros nesse sentido nos anos 1980.

Identidade de género:Relaciona-se com o género o qual uma pessoa s#ficdertEla pode

ter uma identidade de género feminina ou mascuirn@a com isSsO ser cisgénera ou
transgénera, a depender se o género o qual seficde® 0 mesmo ou ndo ao qual foi
socialmente atribuida. Ainda, é possivel que naddsetifigue nem com o feminino ou

masculino e ter uma identidade de género “nao-laihéu “género fluido”.
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Matriz heterossexual: Conceito de Butler (2017) que compreende a congiéamidade
esperada entre sexo, género e sexualidade. Espgreeguem nasceu com 0 sexo bioldgico
chamado de masculino (pénis) se comporte de mameisaulina e se relacione sexualmente
com pessoas do sexo e género oposto. Por suaoveaseer com sexo bioldgico denominado
de feminino (vagin, utero e ovarios), se comporentbdo entendido socialmente como
feminino e se relacione sexualmente com homenssksmstrugdes receberam legitimidade
pelo viés do discurso biolégico; que é entendidoaaniversal.

Orientacdo Sexual: Termo utilizado para se referir ao objeto de @imade uma pessoa.
Significa, em termos gerais, para onde se oriendasejo sexual e afetivo de alguém. Em
consenso, a orientacdo sexual pode ser homossétalossexual ou bissexual em um
espectro onde em um extremo se localiza a homosisgxde e no outro a
heterossexualidade. Por sua vez, a bissexualidaugtaria entre estes extremos.

Sexa Orgdo reprodutor/sexual — pénis e vagina — quéaksoente é associado ao que se
entende por masculino e feminino. Diz-se que o §&ddgico masculino é aquele que possui
0 pénis e 0 sexo biologico feminino a vagina. Qe@ue os discursos que foram dados aos
sexos (como a denominacéo feminino/masculino) faranstruidos social e historicamente.
Sexualidade: Se relaciona as formas que o desejo sexual pessana. Relaciona-se, mais
do que com o0 sexo ou o0 ato sexual em si, mas tanasbémmossos desejos, afetos, prazeres,
sentimentos e sensagodes e, por tudo isso, a MsSHWCA0 enquanto sujeitas e sujeitos.
Transgénero/Transexual:E a pessoa que possui um género diferente ao géngual foi
socialmente designada ao nascer. Exemplo: uma gessre com o sexo bioldégico que
chamamos de feminino, mas possui uma identidadg€lero compreendida como masculina

e, com isso, se vé como um homem. Trata-se de nmrhdransexual.
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Apéndice B — Termo de consentimento livre e esclareo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - Sorocaba
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E BIOLOGICAS / PRO GRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugao 466/2012 do CNS)

Eu, Silmara Silveira Lourenco, estudante do Prograim Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de S&do Carlos — UFSCar (Sbayca (a) convido a participar, de forma
voluntaria e anbnima ao conceder-me uma entreuistgpesquisa “Sexualidade e género segundo
educadoras de ciéncias e biologia: limites, rasiss8 e possibilidades na educacéo sexual na gscola
orientada pela Prof2 Dr2 Viviane Melo de Mendonca.

O objetivo da pesquisa é entender de que maneivgaddres/as das disciplinas de
ciéncias/biologia entendem temas de sexualidadénerg e a abordagem tedrica-metodologica que
pautam suas aulas para os conteddos que se apmoxiessas tematicas. Assim, compreender como
ocorre a pratica no que se refere aos conteudagapndticos de “educacdo sexual”, “reproducao
humana” e “doencas sexualmente transmissiveis”, wvenajue, fazem parte do curriculo obrigatério
de suas disciplinas e se relacionam, direta owgtadnente, com o assunto.

Vocé foi selecionado(a) por ser profissional ddesigm publico de ensino da cidade de
Sorocaba/SP, cidade onde o estudo sera realizadepander uma entrevista pouco estruturada com
alguns topicos sobre aspectos que envolvem o teampedquisa. A entrevista sera individual e
realizada no local que preferir. As perguntas rém@cs invasivas a intimidade, entretanto, caso a
participacdo gere estresse e desconforto comotadeulda exposicdo de opiniGes pessoais em
responder perguntas que envolvem as préprias ag@egarticipantes terdo garantidas pausas,
liberdade de ndo responder alguma pergunta e pisderromper a entrevista a qualquer momento.

Sua participacdo auxiliara na obtencdo de dados pqpaerdo ser utilizados para fins
cientificos, proporcionando maiores informacoesseussdes que poderdo trazer beneficios para a
area da Educacdo, com construcdo de novos conhtosne identificacdo de novas alternativas e
possibilidades para o ensino de sexualidade e g@asrdisciplinas de Ciéncias e Biologia.

Sua participacdo ¥luntaria e a qualquer momento o (a) senhor (a) pode desisttirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao dhie menhum prejuizo profissional, seja em sua
relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que tralml a Universidade Federal de Sdo Carlos.

Todas as informagfes obtidas através da pesquida senfidenciais, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas éstuda Caso haja mencéo a nomes, a eles serdo
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atribuidas letras, com garantia daonimato nos resultados e publicagfes, impossibilitando sua
identificac@o. Ainda, solicito sua autorizacdo pgravacdo em audio das entrevistas. As gravacdes
realizadas durante a entrevista serdo transcritifzadas apenas para fins cientificos.

Vocé receberd uma via deste termo, a ser assiradmpé, pela pesquisadora e orientadora,
onde constam os contatos das pesquisadoras. S&waogualquer problema ou duvida durante a sua
participacdo na pesquisa poderd comunicar-se palquer um dos contatos abaixo a qualquer

momento.

Silmara Silveira Lourengo — Mestranda do ProgramBak-Graduacdo em Educagéo
Universidade Federal de Sédo Carlos (UFSCar/Sorpc¢dmefone: (15) 991428450

E-mail: silmaraslourenco@gmail.com

Profa. Dra. Viviane Melo de Mendonca (Orientadora)

Departamento de Ciéncias Humanas e Educacdo /Witede Federal de S&o Carlos
(UFSCar/Sorocaba) / Telefone: (15) 981290123 / E-wigiane@ufscar.br
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Apéndice C — Transcrigdes das entrevistas

ENTREVISTA 1 - JOAQUIM

Primeiro eu queria saber um pouco da sua formacad/océ se formou faz quanto tempo?

Entdo, eu sou formado em Ciéncias Biolégicas, efi62pela PUC. Fiz licenciatura e bacharelado. Ndgque
época eram os dois juntos, né... E depois daqumaaacho que é dificil universidade que contintemendo
os dois juntos, né... Entao, eu fiz |14, logo depaisiz especializagdo em biologia marinha, na UNIE depois
eu fiz o mestrado em Diversidade Bioldgica pela O&S- Sorocaba.

Faz tempo que vocé é professor? Que vocé da aula?

Entéo, no ensino formal, né... Com curriculo, sd¢aaula e tudo tem quatro anos e meio, mas angse d@u
participava de projetos, participava de projetoeiucacdo ambiental da prefeitura, institutos que Isé&ntidos
pela maconaria e tudo o mais, né... Mais com ciangarentes, sempre trabalhei com criancas carentes

E agora, na escola, vocé esta na escola publica?

Isso, eu efetivei como professor mesmo.

Vocé da aula onde?

Na *** #x+*xxx  (n§0 revelamos a escola para garantir o anoninmapwafessor)Na Vila ******** Meu cargo

€ em Ciéncias pela manhd e a noite eu pego as aeldiologia no ensino médio, ja que a escola ssta
professor de biologia.

Entendi... E ai pensando na sala de aula, me falenypouco como que vocé pensa as suas aulas. Comavoc
elabora suas aulas, que tipo de material didaticooeé utilizada e etc...

Entdo, a gente tem o curriculo, né. O curriculo fago questdo de seguir, tanto em Ciéncias quanto em
Biologia. Porque eu acho que... Se a gente se gr@éntrar no método de ensino se a gente nao rsegui
curriculo pelo menos a gente ja quebra. Porque aaelbo muito aluno de fora e os meus alunos vadgrea
também. E eu ja tive casos de eu receber alunoesia@am fora do que eu estava trabalhando no culoi
Entdo... Tudo bem, eu acho que alguns profess@a® wutros métodos. Alguns as escolas ndo cobrato, ta
ndo que a minha escola cobre estritamente o cugiem si, mas eu opto por seguir. Porque vocé rando...

E mais facil, né... Tem um outro professor que acaitrando, ele sabe mais ou menos o que devegdezeiar
continuidade. Mas existem profissionais que ndaieseg né? Alguns conhecidos pegam curriculo de agum
escola particular. As vezes tem cargo no particelaro estado e acaba seguindo o0 mesmo modelo dmasi
duas...

E material didatico... Vocé usa apostila...?

N&&dooo0, ndo, nao... Eu uso o curriculo, as vezssaiapostila, mas eu ndo gostaria de usar. Emragu
momentos a apostila é muito fraca e em outras ed@pde alguns temas, ndo o tema, mas as praticas. Na
condiz com a realidade que nds estamos. As vez@sagde praticas que exigem muito do professar aldno
naquele momento. Vocé ndo tem um laboratério, ndcétem determinado recurso. Entendeu? Entdo, ceque
levo pra sala de aula é basicamente o que eu corggprar com recurso préprio ou alguma coisa otrau
gue eu encontro na propria escola.

Entendi... E quando vocé pensa suas aulas, vocé serem algum referencial teérico de metodologia de
aula ou nao, vocé da aula de acordo com a sua reklde?

Em questdo de como?

Se vocé pensa em algum referencial tedrico, algumeteréncia da educacao, de praticas pedagdgicas.

Olha, sempre que eu entro... Assim, légico, ndoseasthipécrita e dizer que eu consigo fazer iss@26f dias
letivos do ano, né? Mas 0 que eu posso fazer dedifdrenciada, na questao de sair da rotina, reéalisa,
explicacdo e tudo o mais... Entdo, a gente terathathar com aplicativos. Eu tenho um “tablet’que @nsigo
ligar junto com as “SmartTv” que tem em todas aesacom acesso a internet. Ai eu consigo liganabalhar
com aplicativo, com alguma animacédo, alguma coieasa sentido, td&? Seguindo nesse sentido prauirar
pouco, né, desse negdcio magante. Porque, as enescante para gente. Ndo vou dizer pra vocém dia
gue eu td, meu, exausto. Tem dia que eu ndo qakm $abe? E tem dia que eles ndo querem ouvibém
Entdo a gente tem que encontrar um meio termo.diargque a gente tenta fazer jogos, agora uma padtice
eu fiz a pouco tempo foi que eles criassem jogosamuilo que a gente estava estudando. Algunsairigogos
com perguntas e respostas, para que eles pudessmn ¢ ao mesmo tempo fixar alguns temas, entendeu?
Entdo eu uso apostila, fago uso da lousa, uso muitecurso de midia, procuro variar sempre pra ri@ar
uma coisa macgante.

Ai vocé falou um pouco dos curriculos, né? E ai pesando um pouco nesse curriculo, seja nas aulas de
ciéncias ou de biologia, sobre os temas que envalvaspectos de educacao sexual. Como vocé trabalha
esses temas? Quais conteddos vocé consegue discutir
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Olha, basicamente todos. S6 que, assim, no 8°camap é Ciéncias, esse ano agora foi a primeiraquez eu
entrei nesse tema, porque nem sempre eu pegon@BEntao eu comecei a chegar nesse tema e eutaicon
uma resisténcia muito grande dos préprios alunas. due assim, € uma época que eles estdo se dewtmbr
Principalmente, a parte da masturbacéo e tudo osmat6 que eles tém muita vergonha de falar s@bmreolve
também muito a parte da religido também... Tenhdaswalunos religiosos. Entdo, vocé tem que tonmar u
pouco mais de cuidado, entdo vocé tem que ir tated@ e ver até onde vocé pode ir com a sala senelgse
percam o interesse. Se eles perderem o interesse, sentirem inibidos, eu paro. Paro assim... Rasdmente

€ Vou para outro assunto ou tento tratar de oubranfa.

Entendi... Vocé chegou a falar sobre ser o momentte descoberta da masturbacdo. Vocé fala sobre isso
com eles?

Falo. No 8° ano eu espero, na verdade, surgir a@iss né? Porque geralmente a gente abre pra pdegue
guando surge o assunto vocé vai falando... Qualgjperde assunto, né, vocé vai falando e eles megmgam

e ai vocé tenta pegar um gancho, pra nao ficarmassiossa, o professor chegou e falou”. N&do, surgima
pergunta na sala de aula e o professor esta alapasponder, né... No ensino médio é bem mais tikmq
porque como eu estou com eles desde o 8° ano, atgg&stao no 1° que é onde, segundo o curricRlorque
na verdade assim, o curriculo ele pega 8° ano and°do colegial, s6 que ele pula uma parte muitpairtante
que é a do 9° ano. Claro que a gente ndo precigaise curriculo a risca e pode trabalhar com essma de
modo paralelo, né... Eu faco questdo, quando eo B€@no, de repetir esse tema com eles, sabeUP@spa
fase, do 8° ao 1° colegial e até o 3°, é a fasguereles comecam a ter muita curiosidade. E néssemasos de
alunas do 7°, 8° pra cima gravidas.

E ai vocé trabalha questao de métodos contraceptisio. DST? O que tanto de contetido vocé aborda?
Entdo, eu comeco falando sobre como ocorre a feagfiwl Lancando, né, como é que gera uma vida. Como
uma vida vem ao mundo, primeiro na parte animalpa#ge vegetal, depois a gente parte para reproduca
humana, né... Pra eles entenderem que todas as$ode vida se reproduzem e nds ndo somos difereqes
isso ndo tem nada de mais em falar sobre issoFn&f? no 8° ano, légico, vocé vai com outros,@mo € que
eu vou dizer? Com outras palavras, né?

Um pouco mais de tato?

E, um pouco mais de tato, e ai no 9° e no 1° clégima coisa assim... Depois que eles pegamaruyafi.. No
professor... No proprio trabalho que vocé esta deskvendo... Que eles podem falar que ndo é assima,
zoeira... LAgico, é dificil que eles ndo falem umpakvras que a gente ndo usa no dia a dia... Mapexo, né,
pra eles darem uma maneirada e tal... Mas é o valéaip, né, € uma escola assim... Na verdade, mméonem
falar de escola. E uma comunidade que é complicadsentido da exposicdo da sexualidade... Entaofalam
mesmo... E o que a gente puder coibir dentro dadalaula...

Coibir em que sentido?

Coibir no sentido assim, ao invés do cara falar guza” ele vai e fala “b***ta”... Ai eu vou la e fab “Olha,
vamos tratar de uma outra forma”. N&o é coibir reesgntido, mas direcionar uma forma e tal... A peando
seria coibir, mas direcionar para que néo fique uatésa vulgarizada também ou que as outras pedapasm
com receio de falar, né, porque essas pessoasatdin ha giria, né?

Certo e vocé sente isso mais dos meninos ou das imas?

Dos dois... Porque ndo € nem maldade, mas é o lggeoavem, né? Ai eles acabam reproduzindo. Entdo a
gente tenta puxar mais para os termos mais pedagégassim, para que a gente consiga tratar de fomaa
de que néo seja tao vulgar.

Entendi... Em relacéo as dificuldades, vocé falounu pouco antes sobre o receio dos alunos...

E, mas no comeco!!! Porque tanto no 9° ano comaaiegial, quando vocé trata desse tema & uma das
melhores aulas que tem. Porque tem muito interéssemuitas dividas. S6 que a gente tem que sabey €
gue a gente vai lidar com isso, pra que a gentedsire eles com mais davidas ainda, né...

E vocé sente alguma dificuldade em vocé, enquantomofessor, em falar sobre o assunto?

N&o... Nenhum! Vocé esté falando em relac@o acedolatou de ter vergonha?

De tudo, dos dois.

Ah, de conteldo, as vezes aparece dividas quenguarto BIOLOGO, nao sei e que talvez um médisefos
mais capaz de responder... Ai eu falo para elegymgarem no postinho... Porque eu ndo sou capatade
resposta. Porque, as vezes, ta achando que eu éatalo um diagndstico pra vocé e ndo é isso quenteda
tentando, entendeu?

Entendi... E ai, quando vocé fala de reproducéo. Gue aparece de duvida? Aparece coisas como aborto?
NOs tratamos desse tema também... Geralmente @lgartam e ai, nos... Eu tento jogar pra eles, e guocés
acham, né?Ai acaba virando uma discusséo, assinezes um pouco mais acalorada e tal, mas a geme.d
N&o foge, néo.

Pelo que eu estou entendendo vocé deixa mais pardiélogo mesmo...

Entdo, na verdade... Eu até entro com o tema, neamddo ndo aprofundado e tento instigar pra que ele
lancem as perguntas e vocé devolva. Porque sesflahca a informacéao, fica uma aula um pouco maomedt
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entendeu? Entdo, na ultima que eu fiz, tinham agestudos de caso, que eles tinham que responder na
apostila, mas eu fiz uma roda com eles e dessel@esta caso eu fui langando pra eles, para que eles
discutissem o assunto. Porque eles podiam cadaamer b seu ali na apostila, mas achei que um owvind
outro, poderia gerar uma... Nao desavenca... Masdo concordar, porque o ndo concordar é saudavel...
Porque, as vezes, a pessoa responde o que ela melzanem sabe por que ela pensa assim, entdo almac
pensando... E funciona legal. Mas eu vou ser ssmcem vocé, ndo é nada engessado... Tem ano giae@u
assim, ai no outro ano, é outra turma, eu faco degmjeito. Porque tenho 1° ano de manha e 1° anoite e eu
nao consigo trabalhar da mesma forma. Sao cabeifaedtes, maturidades diferentes, sabe?...

E vocé, enquanto professor de ciéncias e biologigensa que questdes de sexualidade, se envolve com o
gue? Temos um curriculo, mas o tema € bem amplo, hé

Sim, a gente poderia trabalhar isso o semestrarmte

Certo e aparece outras tematicas, como afeto, praze

Em que sentido?

Sobre a propria pratica ou sobre relacdes, algo qu@ado seja exatamente biolégico de DST ou
reproducao...

N&o, eu acho que quando eu to ali... Na sala da aaim eles, eu tento criar um ambiente que elesaposse
sintam a vontade pra contar o que eles quiseré¥do. que eu va responder tudo, ndo que eu consggneler
tudo. Mas as vezes outro aluno consegue respomrderyiu alguma coisa que eu nao sei. E as vezes ele
consegue responder, ele ja passou por isso. EM@cg criando um ambiente onde eles conseguem gar es
seguranga de perguntar... Muitas vezes eu nédo gonsisponder, eu estou aprendendo também... Sesapre
coisa nova na ciéncia, noticia nova, que a gente sgbe... Mas tento essa seguranca, que eles sglrem que

a gente conversar ali vai ficar dentro da sala déeané? Acho que flui muito mais.

Entendi... Questdes por exemplo, aparece coisas amorientacdo sexual? Esse tipo de coisa é perguntéd
Aparece na aula?

Olha... E dificil, eles tem um certo tipo de premito. Dependendo da sala. Nés temos salas questemo
namero de meninas que se relacionam diferente, né?

Diferente?

Diferente, assim... Ndo diferente, mas assim, elifier das outras salas, elas sdo mais préximas,rardiamaos
dadas...

Elas tém alguma relacéo afetiva, € isso?

Entddaoo, ndo posso dizer! Porque a gente ndo sah@ parece! Diferente, assim, ndo que elas s@oetites,
mas diferente das outras salas... E dependend@lda sles ndo aceitam muito. Mas sempre tem algyéen
defende, alguém que abre, né... Mas eu nunca oel@gsim, ah, “o que que vocés acham?”, eu coloqubb
gue no terceiro ano, mas é um terceiro ano que gercos alunos, entdo eles perguntam bastante, sabe?
Sobre por exemplo, casamento homossexual. Eleantarg, mas tem outras...

E se eles perguntam, vocé fala, é isso?

Entdo, antigamente eu falava, sabe? (risos), maswatomecei a ver... Que... Nao tem muito semtidtalar,
sabe?

Hum... Vocé acha que néo é papel do ensino?

N&o, na verdade, tem sentido se eles falam o qseasham e outros falam o que acham... né? Naouporq
assim, “ah, mas vamos ver 0 que o professor acladies. Como se eu fosse o dono da verdade, s&oe...
muito tempo eu achei que devia falar... Mas depaiomecei a pensar... “Ah, eles perguntam e staley
meu, pd” entdo dai parece que tudo que eu falo, talcara é ou totalmente certo ou totalmente erfade,
parece que eu ndo ougo os outros. Entao, quandopelguntam eu tento “ah, e vocé pensa de que fangf

e 0 outro as vezes ja pensa diferente...

Entendi... E ai, nesse sentido, né, vocé falou gu&o cabe muito a vocé, prefere manter o dialogo estos
alunos... Quem vocé pensa que deve falar sobre esgaestdes na escola?

Nao, entdo, na verdade ...até... até... compefaf@ssor, em sala de aula. Mas na verdade, assim..

Qual professor? De biologia?

Olha, poderia ser qualquer professor. S6 que corofepsor de biologia, assim... E dificil voc&ausa longa)
como é que eu vou dizer... Eu nunca consegui tramverdade... Eu chegar num tema tdo... E pol&nmié?
Pra eu falar, assim... Em sala de aula...é... Rog qu também nao me sinto preparado, né?

Em relacédo a sua formacao?

E... N&o, por mais que eu assim, ndo tenho nadaa.arNa verdade, tenho até assim... Tenho muit@Cémo
que fala?... Gostaria de conversar, mas ndo me girgparado pra isso...

Conversar, vocé diz, com os alunos?

Com os alunos, com os alunos... Entendeu? Mas@wme&sinto preparado pra isso.

Na universidade, vocé ndo teve discussdes sobressumto?

E, mas olha (risos)... Eu me formei faz tempo.a té&n essa discussio, né? E a gente vé queAsséim, entre
os professores existem, assim, entre os professoaés novos, eles tém uma cabeca mais aberta.m&u
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considero como um dos professores mais novospnégis que 0s mais novos... Eu me formei ha 18,anas

0S mais novos, nés temos uma... Facilidade maidradar esse tema. Entdo, assim, fora do tema ja akina
conversar comigo... Aluno conversar comigo solse.iSabe, e assim, eu, pra mim nenhum problemseiito

e converso. Tento orientar se ele me faz algumguma, da maneira que eu consigo... Mas eu jalun@ja

me contou de professor que se nega a falar, profegse leva muito pra questdo da religido, né..taenfica
uma coisa meio... O aluno ndo se sente a vontadmodeersar na escola, muito menos em casa e takez
conversar na rua ou na internet. E essas coisasrficneio obscuras pra gente, né? Onde que ele &ialBu
Né...

E quanto eles vdo falar com vocé, mais no particulasobre essas questfes... eles querem saber mais o
que?

Ai... Exatamente, deixa eu lembrar... As vezescelagersam, sabe? E uma coisa mais informal, umaersa
informal... As vezes, como fala?... As vezes algaépassando e uma menina fala “olha |4, duas mein
andando de méao dada, pra que isso, que nojo”, B&ai.voceé vai, e senta, “porque que vocé acha i5s0?

Entéo vocé esta dizendo que, quando vé esse tipofala, vocé questiona o motivo?

E, “porque vocé acha isso? e se fosse um menimoarenina?”, entdo, vocé questiona para que ela@en
reflita sobre o que ela falou, tenta abrir pra undldgo... As vezes, ela vai responder e, as vet@sai parar

de falar com vocé... né... é tentar entender e éamtentar que ela entenda o que ela falou... Porgaeezes,
ela s6 ta reproduzindo o que alguém fala... E éla ta entendendo o que ela falou de verdade... Bétao...
existe muito a questdo do preconceito da maldadgiste muito a questdo do preconceito s6 da repradu
daquilo que as pessoas falam em casa... Entadad difcé diferenciar uma coisa da outras vezesia® ndo
sentar e conversar com o aluno...

Entdo vocé acha que é mais a escola que deve trdtzalmesmo essas questdes?

Sim, a escola... Mas também, mas a gente pregisarteerto preparo sobre isso... Se ndo fica muitgue € o
que cada um acha... né... Entéo, a hoje eu estadalaula e ai eu falo isso, mas ai outro professorentrar

na sala amanha e vai falar sobre a mesma coisa,afeaacha outra coisa... Entéo, é diferente, ent@cg vai
conversar sobre gravidez, sobre métodos contracepti pd, € uma coisa que dificiimente muda de um
professor pra outro... Agora, questdo da... Pomepl®, eu ndo sou religioso, entédo a religido naoinfleencia
em conversas... Conversas desse tipo com eles.ekste um professor que vai ser religioso...eevel dar a
opinido dele conforme a religido dele... “a ndo goe Deus fez o homem e a mulher”... Ah, mas o outro
professor ndo falou isso... E porque que ndo falour2, entdo... Influencia muito eu acho... Nao tanma linha
que vocé siga... Que o professor de biologia pesgauir... Que norteia a discussdo... Eu acho qce dim
pouco vago pra gente... A gente acaba abordandoadeno aborda na sala de aula, ta...

Entendi, e ai, né, a gente ta falando bastante s@questdes de sexualidade... e questbes de género..
aparece?

Em que sentido?

Ai pode ser no sentido que vocé quiser (risos)

(risos) entdo, é porque assim, as vezes, voc&tedatdo de género e eu ndo consigo identificararhem...

Olha, pode ser sobre as diferencas estabelecidas saxiedade entre homens e mulher... Pode ser questd
de identidade de género, que agora tem aparecido siante nas midias essa questdo... Vocé pensa que €
papel da biologia falar, por exemplo, sobre a trarexualidade, enfim... Queria entender um pouco como
VOCé pensa essas questdes.

Entéo, na verdade, é muito nova essas questbesNaéverdade, ndo é muito nova, mas faz poucodemue se
discute sobre o assunto... E ai, de novo, fica nestfio do achismo... Do que cada professor acheaesob
assunto... As vezes vocé acaba confundindo maisexa do aluno do que tentando... Orientar...

Ai acaba voltando pra questdo da formacéo e prepafo

Também, por exemplo, questdo de género... Quandtfiseuti com eles... a questdo da... Tanto quedtiio
aborto quanto da... Gravidez precoce, eu questionm eles algumas situa¢cdes. De como a sociedade
enxergaria a mulher e como enxergaria 0 homem..p©prios meninos e as proprias meninas... Eleesab
que a mulher vai ser julgada de uma outra maneif@a que o homem... Na prépria comunidade ali. @gan
tem uma menina gravida e ali a gente tem uma meeli6 a 7 meninas gravidas por ano. Como é que vocés
acham que a menina julga essa menina? Ou olharesséna... Ah, vai falar que ela é... Que ela failfaue

ela é hiscate e tudo o mais... Ah, mas e o homemR@eOé que vocés vao falar? Ah, vao falar que ete é
garanh&o... que ele passou o rodo e tal... Entles m essa questdo do machismo muito implicgitondo tao
implicito assim, né?

Entendi... e ai quando tem essas assuntos vocé laudiscutir, € isso?

Entdo, depende... busco! E principalmente quandma questao muito agressiva, né... alguns comestgpor
exemplo, que teve esse ano, né... de falar “Alquden que é a responsabilidade”... ia falar culpasmmao é
culpa, né... “de quem que é a responsabilidade o® gravidez? Do homem ou da mulher?” Ai surge
comentérios, né? De meninos... “Ah é da mulher,gela abriu a perna”. Entdo dai vocé ndo pode...aeho
que nao pode deixar passar! Vocé tem que questimparqué desse...
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O porqué dessa culpa da mulher...

E e porque dessa fala, né?... De onde vem ess2 S#ea que ele acha isso mesmo ou ele reprodugiueo
ouviu de algum lugar? E ai vocé questiona... “Alasnpor qué? Ela fez sozinha? Vocé entende come € qu
feito? Como é que acontece? S&o 0s gametas... @ametsculino e feminino... Sozinha ela ndo consegue
Entéo, vocé traz...tentando que ele entenda...\®2as depois ele cai na real que ele s6 falou hesteira ou
que ele sé reproduziu alguma coisa... Mas antesmoale eu falar, os proprios alunos mesmo elesfal&les
mesmos corrigem! “N&o, por que? A mulher fez saZfimé... Entdo, ao mesmo tempo que é muito difiéil
muito bom! Por que o nivel de interesse sobe démais

Entédo vocé vé essa movimentacdo em sala de aulaa\flar uma coisa e os outros falam outra coisa...

Sim e quando vocé trata sobre a questédo da DSTex@nplo, tem muitas dividas... Porque assim, stdoele
género de novo... Quando vocé chega assim, quandaestiono... E... Eu vou contar uma coisa praévgee
aconteceu semana passada...

Pode falar (risos).

E... Eu estou trabalhando esse tema com eles t&mlais meses... S6 que assim, a gente nio podaraheg
abrir a apostila, assim, tendo um pénis e uma vagissim... Por que isso pra eles é muito impactantetas
vezes... né? Tanto no 1° colegial! Entdo vocé tam eptar esmiucando esse tema... ir preparandm tant
caminho pra vocé chegar nesse momento e eles entemd porque eles estdo fazendo isso. Entdo chegou
numa parte da apostila, onde eles tinham que relaéta E como se eles fossem o pessoal do marke#ing
Johnson... Por exemplo, e eles tinham que escevétulo de como seria 0 uso da camisinha, né.sdeeo
armazenamento e tudo o mais... E ai tinha uma raegire ndo estava frequentando as aulas e ai ela
simplesmente apareceu, né? E ai eu explicando &riaa¢ ela abriu a apostila e ai ela viu o péniae
camisinha e ai ela falou “professor, eu ndo volefagso! Eu ndo vou”.

Foi a primeira vez que ela ouviu o assunto em aulppis ndo estava frequentando...

E e ai eu perguntei “Mas por qué?” e ela respondgh, porque eu ndo tenho pau!” E ai, tipo, a salka dsada

e tudo, né... ai vocé tenta “ndo, entdo, foi 0 qugente conversou... vocé ndo estava vindo na aulaf eu
coloquei a situacao “De quem é a responsabilidadeudar uma camisinha? S6 do homem? Sé de ele saber
colocar? Ou é da mulher também?... ou é resporidalié da mulher saber sobre pilula anticoncepcianatio
homem também? Porque tem que haver a cobranca, Bditdo eu expliquei, “Imagina que vocé namorae s
namorado esté colocando errado e vocé vai falaualg coisa ou vocé vai simplesmente ficar quieta?séu
corpo também, né... Ou se vocé esta tomando eoadtdiconcepcional, é... achando que esta tomaedo @
ele sabe como é que é certo e ndo vai te corrigirEntéo ai vocé chega e vocé explica, né, eimodeu tudo
certo. S6 que a gente tem casos... Isso ai € oigmglgue é... Assim, ndo assim que é 0 machisnsemaio
sei se é... E assim: 0 homem faz isso e a mulhésda, né... Eu ndo tenho que saber tal coissspphomem ou
por ser mulher. Ou aquela ideia de “eu néo tenhe gaber sobre camisinha, pegar camisinha no pastque

eu sou mulher”... ou 0 menino também “eu nao teghe saber sobre anticoncepcional porque eu néo t@mo
nédo sou mulherzinha”... Entdo vocé tenta quebraojsomper com isso.

Pelo que eu estou entendendo, quando vocé fala selnétodos contraceptivos, que estdo no curriculo sla
Ciéncias e da Biologia, vocé busca também problenedr a responsabilidade do homem e da mulher...

Sim, sim, porque, ndo tem como vocé falar... Posg® 0 que acontece? Se a menina ndo sabe coMdusa
maioria, 90% dos casais que tem filho na escolagmem, na verdade, ja esta fora da escola poroué ehais
velho, entdo quem tem filho na escola é a menira. \bCé questionando as meninas, “e ai, como éoodo
preservativo?”, e ai ela vai falar “ah, as vezee @lede pra ndo colocar, porque ele brocha... oujperele ndo
sente prazer!”... “Ah, mas e ai, vocé esta de aoardm isso? O corpo também é seu! Vocé gostariaigasse
ou ndo? Se vocé quer que use, vocé tem que tenit@psr’. Entéo, a questdo do machismo, de elealgente
serem mais velhos e ela ter medo de perder... 8ddafazendo o que o rapaz pede... Mas quem féoadg é
ela...

Entendi, entdo vocé também fala sobre essas quest@en sala?

Sim, também...

E, acho que outras questdes que eu ia perguntar eelacio a anatomia do corpo, como eles recebem isso
foram contempladas...

Entéo, é bastante impactante pra eles. No 8° amai§. Porque quando vocé coloca num slide ou quaheo
veem na apostila, eles ndo esperam. Entéo, ant@saiar o conteddo, eu pedi para o meu coordenadotes
de eu dar essa aula, que ele fosse nas salas axpfiorque que eu iria dar essa aula. Por que? Blas
sentirem que eu ndo estou chegando e falando sds® assunto porque eu simplesmente quero, masgeporq
também faz parte do curriculo...

Porque vocé sente que tem um certo...

Tem... Légico, pode acontecer, aluno conta o quatece dentro da sala de aula. Ai antes do paguestionar
na escola, o aluno ja pode falar “olha, mas o caemedor ja foi falar antes”, ai a pessoa pensa “ghitdo a
escola ja esta sabendo o que estd sendo abordd&foiostrei 0 que eu ia passar e tudo o mais... degal

eu acho que ndo precisa, é mais tranquilo, né.ta&nessa questdo mesmo da menina que chegou akpois
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dois meses e voltou a frequentar... Quem chegaspeete momento, iria mesmo se questionar... Pénsasa,

o0 cara ta falando o que aqui, né?"...

E porque que vocé acha que as pessoas iam pensasdeforma?

Porque do jeito que ela falou, refletiu muito o s@mento das pessoas que é simplesmente ela chedjasse
falasse “nossa, mas como é que vocé ta falando diggi? Em sala de aula”, né...

Vocé vé entdo que o assunto tem um certo tabu, urerto receio...

E, ndo pra mim! Porque eu ja vi professor de bidog isso ndo em sala de aula, mas em atribuicéo,
treinamento que a gente tem... Falando que ndoarsawesse tipo de coisa, e era pessoa religiosa...

Nem aquilo que esta no curriculo?

N&o... ele pula, simplesmente pula.

Pula aquilo que esta no curriculo?

Sim, simplesmente pula e assim, ndo vou falar cerdarreligido... mas, de saia e tudo... né? Engfiela falou
“nossa, eu nunca vou falar disso em sala de aula”.

E ai 0 que vocé pensa sobre o assunto ser suficeeam sala de aula?

Eu acho que o assunto traz no 8° ano e no 1° @ledilo 8° ano mais a parte da anatomia, né..a @arte da
reproducao humana. No colegial ele retoma um paudt@ta mais a fundo a questdo das DSTs. Eu acko qu
ainda é pouco, na nossa realidade, pelo menos.nd$aa comunidade, ele deveria ser tratado do 8%é o

3° ano do colegial, pelo menos em algum bimesttdasabordado algo sobre o assunto... Mas ai eufatar
pra vocé... A informacéo, ela ndo é problema. Masablema &, o quéo banal l4 é uma menina ficavigléa. E
tipo “Ah, ficou gravida?” Como se tivesse pegandwoaugripe. Logo passa.

Pra escola ou pra comunidade?

Pra comunidade... ninguém se espanta.

Uhum e os professores?

Ah, a gente fica, né? Nossa, poxa, meu... Ai cladgan aluno e fala “Viu sé, professor? Ndo adiantmada
aquilo 1a que vocé falou”. Ai vocé fala, “ndo adianter s6 a informac&o”. E a cultura. Esses dias p@ssoal
da medicina foi dar uma palestra |4 e eu conveceen eles e falei “olha, a informacéo eles tém, i na
escola, no postinho”... Nao é pela falta de infog@a. Hoje em dia eles sabem onde buscar a informaga..
S6 que o que tem que mudar é a cultura! E uma telaeve, porque vocé vai perguntar, por exempla, pr
menina que ta tendo um filho agora e a menina terarnbs. Ai vocé pergunta, “quantos anos a sua rede’t

e ai ela fala “ela tem 30"... Entdo ela teve voad@nrt 15, entdo, ela sé ta reproduzindo o que eladasa...
Entéo ela pode ter a informacao, mas pra ela n&odiferenca... E a perspectiva, né... Qual é aprrapectiva
de vida?... Vocé chega e pergunta ou pergunta rio deeconversa... e ai vocé ouve “ah, eu ndo qdarer
uma faculdade, eu quero ficar de boa, quero teffilho”... Entéo a vida deles € ali, é a realidad& ésso que
tem. Entdo... eles me perguntaram |4 como é qumdaria fazer uma agéo pra mudar isso e ai eu faleté
tem que tirar eles de 14", mostrar outras coisag @les... Pra mostrar que um filho ndo é... Naccisee ser
agora e nao é tudo que ele vai conseguir naquelaento. Porque tem o comodismo de “ah, eu vou eramont
alguém, eu vou ter um filho”. E o homem, por od&rdo, assim, na questdo de... Como eu vou dizde.se
impde socialmente... “Ah, agora eu sou um pai!” “Bau um homem”, entendeu? Ou pelo menos eu fiz um
filho. Ele busca ali na comunidade uma identidagmeoutro lado a menina também “ah, agora eu sdera
agora eu vou ser respeitada, encontrei um lugdr &liminha viséo é essa... Vocé poder colocar armicdo
que vocé quiser, mas se nao tiver a mudanca desisaa; a possibilidade de outras perspectivas idav. “O
que vocé quer saindo da escola?” “Onde vocé quéareguando tiver 30, 20 anos?” Entdo, muitas vezes,
dificil trabalhar a informagédo, muitas vezes a genfio tem tempo pra isso, mas pelo menos na coadeid
onde eu dou aula, o problema nédo é s6 a informacao.

E a cultura vocé pensa é da comunidade ou da socel® como um todo? Porque vocé chegou a falar de
professores que pulam o assunto...

Nao, entdo, é assim, como eu estou |4, eu veja guéura da comunidade é muito forte... Por exemalgente
tem criancgas la e isso eu sei conversando com symafessores, criangas do ensino fundamentaldrtquano,
que rebola, usa maquiagem, usa calcinha fio dent&lntdo, eu vejo videos na internet dos meus aluno
colocando funk para criancas de 3, 4 anos dancétada contra o funk! Poderia ser axé ou qualquetrau
coisa... Mas vocé percebe que eles tém uma seadal@florada desde muito cedo... E isso € natu@k.avis

e os tios estdo ao lado dando risada. Entdo, alvosé tem um filho ali? Ah, mais um pra gente argdgs ndo
estdo preocupados se aquilo ali vai ser uma baarepra, sei |4, se ela vai terminar a escola, s& @hi
conseguir um emprego depois... E, ah, a genteevairla mesma vida que a gente leva aqui. Eu adquela
comunidade, mas o tempo que eu estou, € isso quecelEu posso trabalhar o que for dentro da sideaaula...
Eu posso salvar... Salvar “entre aspas”, né?... Nb@sso salvar um ou dois que talvez teriam filhogesiam
alguma DST. J4 teve casos de alunos e ex-alunos wism me perguntar no facebook sobre DST... Zalve
porque sentiu alguma confianga ou alguma coisanassiMas, é... eu acho que ndo é s isso, né..eBsa
questdo da sexualidade deles... E muito maior, i€ormais profundo, né... Pra gente tentar modificar
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Entendo. E ai s6 mais uma questdo que eu gostaria tentar colocar. Vocé falou um pouco sobre o recei

e ai e estou pensando aqui, vocé tem sentido issonantar? Porque agora o assunto parece estar um
pouco em voga, né? Com a chamada “ideologia de gésie.. O que vocé pensa sobre isso? Como vocé vé
essa tal de “ideologia”.

Entdo, em sala de aula eu nao teria problema ear fahas a gente sente um certo receio... Porquegeass...

E, a propria direcéo, coordenacdo... As pessoaspenpoliicamente diferente... Elas pensam relaiosnte
diferente... Entdo...

Vocé percebe isso da escola?

E, sim, entdo, por exemplo, se eu tivesse falasgin.i E, ai isso ai, ninguém vai ficar sabendealigue eu t6
falando, néqrisos nervosos)

Fica tudo no anonimato... (risos)

Entdo, se eu tivesse falando sobre ideologia dem@éreu ndo tenho problema nenhum de falar... Pésiso
algumas discordéancias, posso achar alguns excessaseu ndo tenho problema em falar... Mas, assygze
algum coordenador, diretor ou vice-diretor que @sse na minha sala de aula ou que algum aluno meu
falasse... Talvez eu...

Talvez vocé sofresse alguma adverténcia?

E... tipo “porque que voceé ta falando sobre iss®’ ai

Entendi, mas e esses assuntos que vocé falou, quanacé esta discutindo o papel da mulher e das
responsabilidades mutuas, isso estaria relacionadas questdes de género... Isso teria problema?

N&o, ndo, isso ndo, mas assim... Quando a gerdeakdim... Sobre a ideia de ideologia assim, abévasce
ou ndo nasce assim ou assado...

Questdes de identidade de género?

E, assim... Isso... Mas teriam muitos que queriaivez ouvir, sabe? Porque a gente percebe... Chega
idade que eles ficam meio perdidos... E ai eleg@xgntam né?... Ficar com menino... Depois expattam
ficar com menina... E ai eles ndo sabem muito bétfes ndo se sentem muito bem... e ai ao mesnpo t@do
vou falar pra vocé que eu sei lidar! Eu nao seilri&o tenho preparo para falar com eles como é qgae eles
devem fazer. Por que também envolve escola e enadlamilia. Porque, imagina, a gente ja tem proide
quando a mae descobre que uma aluna estd namoramdaluno...ai elas vem a cobram da gente... e e vo
pode entender... né? Se uma méae descobre que umaaresta namorando outra menina dentro da sala®u
escola mesmo... Ou um menino estd namorando umandentro da escola... a pressdo que a gente sofre
também! Entendeu? J4 € uma pressao natural e acege uma situacdo dessas... Eu vou dizer pra,vocé
ninguém da escola sabe lidar e muito menos... Eus& como é que a gente pode lidar. A gente ndo te
nenhum preparo! A gente vé discussdes, a gentgoale até ler algum autor, ir la e seguir esse autoas ai
vem outro professor e segue outro autor que értmate contrario.

O que vocé acha que a gente pode fazer pra mudarXistem formas de resolver esse impasse?

O problema é que assim... Se vocé colocar issaniiualo, ele acaba...

Isso vocé fala o que? A identidade de género?

E, isso... Se vocé colocar isso, ele acaba sendocé pode me corrigir se eu estivesse falando dba. Mas
se vocé colocar isso... Mas ele pode acabar... Céngoie eu vou dizer? Ele pode... Ou melhor, elesgai
utilizado como barganha politica... Essas coisas.v8cé coloca uma cartilha dessas na escola ou umas
informacdes dessas na escola... Vocé fala, “als, esdo doutrinando!(risos...).

Vocé diz que politicamente vao usar isso alegandoe..

Sim, eles vao dizer que o professor esta doutrinan@ue o papel do professor ndo é esse. Vao direesse
papel é da familia. E a familia né e tal... Famitiai, m&e... Comercial de margarina, né... Papelfalailia
seria esse, né... A sociedade enxerga que a esdoldem que se envolver nisso... A sociedade emxEssa
forma! Nos, professores, como estamos no dia aaigente vé que tem muitas coisas que a gente ipoder
ajudar... Mas a gente também nao sabe como!

E ai sente também esse receio de falar e ser...

Também, porque outra, ndo € uma seguranca, uma cpie eu vou falar que eu li € uma coisa que eu Vvi.
Estou respaldado por quem? Pelo curriculo eu nagédque o curriculo ndo pede.

Vocé acha que se o curriculo pedisse...

SIM! E ai, por exemplo, se o curriculo ndo mostafiguras de 6rgéos genitais? E muito dificil qued& fosse
chegar e falar... Porque vocé poderia ser questiln@or um pai e vocé ndo vai ter o curriculo pra te
respaldar. E ele vai dizer “porque vocé mostrou? &0 mostro esse tipo de coisa pro meu filho ema’cas
Entdo, tudo vai pelo respaldo, se vocé tem um fdepda escola pra falar sobre isso, entédo tudo bekisso

L, -

eu estou falando de escola pulblica, que € um ponas tranquila nesse sentido, né... E, mas ai vocé
simplesmente chegar e falar... E se o pai ou omheclama que ndo queria ouvir aquilo... Né?... & tem que
dar uma abertura também... Entédo tudo bem, vocé pad... Mas é complicado, né...

Se tivesse no curriculo entao...
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Sim, ndo precisava nem existir uma cartilha nemanadas que estivesse o tema dentro da discusséce]
espera pelo curriculo que a gente faca... Porqua géente abre pra discussédo e conversa sobre ;massuse
questionado a gente tem o respaldo do porque estfaaendo isso...

Entendo... E, acho que ja contemplamos todos os 16ps que queriamos abordar nas suas respostas...
Vocé quer falar mais alguma coisa?

N&o... Acho que é isso... E isso que a gente v@ejovem também, tenho muito o que aprender. alomas
situacdes eu me sinto muito preparado... Questamdeido, questédo de curriculo, de respaldo..ragaotros
nao. E as vezes vocé acaba tentando ajudar e guabando a situacéo, porque se vocé ndo souberddale
uma forma legal... Ai vocé acaba perdendo a s&@&i.la... Ai € melhor, as vezes, nem mexer.

ENTREVISTA 2 - RIS

Bom, iris*, vamos |4. Primeiro gostaria de saber unpouco de vocé... Vocé se formou faz tempo?

Eu colei grau... E, eu me formei em 2008. Fiz I&BEUJNSP em Itu, Biologia.

Era licenciatura?

Isso, licenciatura plena... E ai, no ano passadome formei em pedagogia. No meio do ano. Foi agéal de
grau no ano passado, em 2016 e agora eu tenhoasfdouldades, biologia e pedagogia.

Entendi... E faz tempo que vocé da aula?

Eu comecei em 2012, no Estado e desde entdo audssido aula. S6 que eu ndo era efetiva, eu eregoaia

0, né... E ai no primeiro concurso que teve querioi2014 ou 2013 eu acho, eu entrei ja na segundmada.

E ai eu ja até efetivei, né, porque agora no meiab ja deu os trés anos de estagio probatoria, né

Legal... E vocé da aula onde?

S6 dou aula aqui, No **x** *xxkkkdkx — (Egcola Estadual)

E para quais salas vocé da aula?

Para todas. Do 5° ano do fundamental até o 3° anoddegial.

E ai, pensando, antes de entrar no tépico de eduéacsexual... Eu queria ouvir um pouco como que vocé
seleciona os conteudos da sua disciplina, de modera... Como elabora as aulas, que tipo de recurso
didatico vocé utiliza, se vocé usa a apostila daceta, do Estado, enfim...

E, na verdade, o contetido vem no curriculo do Estgde é aquilo que a gente TEM QUE trabalhar. Ea a
livro didatico, s6 que eu preparo. Eu tenho um fidid, porque os alunos levam os livros e acabam na
trazendo de volta. Nessa escola aqui é assim. Hittdadificil vocé ficar trabalhando com o livro oeles.
Entdo, eu tenho um portfélio que eu imprimo asdslpra eles, com os textos e com as atividadesettaqu
matéria especifica. E eu vou dando por partes. Bmego com o sistema genital masculino, dou toda a
estrutura anatdmica... A gente usa aquele ddegmnta para um dorso, material didatico de anatdmmana
presente na sala dos professords)gente desmonta ele para eles verem onde queasspartes, né... Do
sistema. E desenhos também.

Aham, esses textos que vocé falou que disponibilipara os alunos, é da apostila ou vocé mesma prepar
N&o, eu preparo, eu pego de livros, pego da intefisse aqu{mostra para mim exemplos que estavam com
ela) ndo é do conteddo de educacdo sexual, mas éauaigenos desse jeifdm texto sobre sistema solar, ao
longo do texto varias imagens sao apresentadag).o texto com os sistemas. E depois tem adadds. Essas
atividades sdo do livro didatico, algumas que eggda internet e mesmo a prova deles eu faco seemre
cima do conteudo e na sequéncia que eu dei o fiortf@ara ndo sair do que eles viram, né...

Entendi... E pelo que eu estou entendendo, vocé se@ curriculo e adequa a apostila, usa outras foes,
outros meios para criar o préprio material...

Isso, isso mesmo. Olha, esse aqui, € que eu néda estn o material aqui porque eles viram no segundo
bimestre o sistema reprodutor. Mas olha, esse aqin sistema solar. Esse aqui € do 8° ano. A dpaiii 8°
ano (mostra o contetido da apostilayj vou seguindo a apostila, fala sobre o horaeoveéréo e aqui esta tudo
falando, ta vendo?mostra o texto que preparo®lha, vizinhanca césmica, as galaxias, estagfeardn as
fases da lua. E feito desse jeito, da mesma fouraeg fiz esse aqui eu fago da educacéo sexual.

Entendi... E quando vocé pensa suas aulas, vocé sgem algum referencial tedrico, algum autor, algum
abordagem especifica sobre préatica pedagdgica?

N&o, na verdade eu vou adaptando conforme as aulasndo penso em autor, ndo... As vezes, eugenakio
video sobre biologia, sabe... E ai as vezes eue/gjenso “ai, nossa, isso é conteldo daquela séugyodia
guardar esse video e passar pra eles”, nesse gesiid, mas os textos, quando eu pego um livro e pefo, é
praticamente a mesma coisa... Os autores escrev@secexatamente a mesma coisa, entdo eu meio gue fa
um texto mesmo que seja simples e fago um entaridime eles... Coloco bastante imagem porque @sge
gue tem criangas que, muitas vezes, s6 de lererautna imaginagdo muuuuito... E vendo a imagemagle
conseguir, né? Ter uma visualizagdo melhor do datte. Entdo todos os meus textos tém muitas insagen
Ent&o vocé trabalha com os textos...
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... E eu vou explicando pra eles na lousa, a géta o corpo humano, se precisar leva outros imentos,
entendeu? Na hora de ver a célula a gente levacoostépio que a gente tem aqui... Eu levo as lashauen as
células que eu trabalhava em laboratério antesderdu tenho as células de tecido ja coradas e emninula,
tudo bonitinho e eu trago pra eles verem... E aama coisa fora, porque o curriculo ndo pede ndi$so,
entendeu? E o texto, eu ndo me prendo a um aufbgue eu vejo e leio e acho que eles possam &@mathor
compreensao eu vou pegando e usando nas aulaslistéporque o curriculo do Estado nédo traz tex&s#)
poucos 0s textos que trazem na area de ciénciasnais perguntas para eles responderem. Entdo aqumo
eles vao responder muitas das questdes se eleggméoem o conteudo tedrico...

Ai vocé trabalha primeiro o texto?

Isso, primeiro o texto que eu preparo e depoiswestpes da apostila.

Entendi... E ai...

... Ai na educacdo sexual eu comeg¢o com o sisteamigabjmasculino. A estrutura dele e o funcionamede
cada parte. Tipo, para que que serve a prostataa mmie que serve a vesicula seminal... Tudo. Adidegai
para o feminino. Também explico toda a estruturap@s a gente fala sobre ciclo menstrual, fecundaca
métodos anticoncepcionais...

E tudo isso esta no curriculo, né?

E, sim, esta tudo no curriculo e nessa sequéncia.

Entendi e nessas aulas, 0 que que surge? O que sudg davidas dos alunos... Como € dar essas aulas?
Entdo, pra mim hoje é normal. Antes eu tinha muéegooonha de falar, muita vergonha... Mas com sspa
do tempo, a gente vai ficando meio calejada dagumi&? E vai virando uma rotina, uma coisa meiolesEne
procuram bastante e ndo sdo s6 os alunos que est@mdendo o conteldo, mas de outras salas. Qualedo
tém assim, perguntas sobre a pilula do dia segusatke? Assim, “ai dona, aconteceu assim, assigadas.. 0
gue que vocé acha?”, sabe? Eles vém da umas..odd vem, conversa, né... Que nem, a gente tinha uma
menina aqui... De 13 anos que teve um bebé. A mhbainlela ja esta com um ano e alguns meses...aAgor
menina ta com 14... Nao, ela acabou de fazer 1&raade... Ela estava perguntando pra mim outro stire o
DIU. Ela esta no 9° ano, ja foi matéria |14 do 8Afendeu? Mas ela estava me perguntando e eu \andtras
davidas...

Entendi... Entdo os alunos te procuram fora do hondo dessas aulas para tirar davidas do contetido?

E...

E nessas aulas? Qual é a reacdo deles? Como elexseportam?

Ah, eles PRESTAM BASTANTE ATENCAO!!! Eu acho qus&ido que eles mais querem aprender (risos)...
Porque vocé déa outras coisas pra eles, elas n&oestm ai! Mas a hora que vocé comecga a falar déepa
sexual, fica um siléééncio na sala de aula! Todadowuer prestar atengéo! Surge pergunta de tudimtpué
lado...

E eles fazem perguntas?

Fazem, eles ndo tem vergonha. Aqui r{éieQs)

E néo tem diferenciacdo entre meninos e meninas? @fazem essas perguntas?

Bom, algumas meninas... Mas ndo todas, ta? Algumlas,tem mais vergonha, ficam mais timidas der fala
quando é esse conteldo, outras ndo... Mas os nesdmwbeeem mais desinibidos!

Desinibidos com as perguntas?

Sim, os meninos fazem mais brincadeiras... Mesmquppeu acho mais facil dar a aula para eles haingo
sobre esse assunto, do que sendo séria ou rigidarque se ndo eu acho que eu ficaria meio encaaula
também, entendeu?...

Entendi... Pra quebrar um pouco o gelo...

Isso, para quebrar o clima, a gente acaba fazendis trincadeira junto com eles, assim e ai fluilmel
Entendi... E ai surgem coisas, por exemplo, vocé smo falou que aborda sobre DST, reproducao, ai tem
ciclo menstrual, anatomia etc. Surgem duvidas ouabordado outras coisas que néo esta no curriculo,as
que envolve questBes de sexualidade?

Tem sim! Olha, esse ano veio um projeto que chaviade“sonhar”, que € um projeto 14 do Vale do Riaggque
foi trabalhado com os alunos do colegial aqui nesseola, para falar sobre a educacdo sexual, patarf
sobre sexualidade, sobre tudo o que a gente vil I&° para reforcar no colegial. Entao, era umaszogue era
fora do curriculo, na verdade, mas que veio e at@dicou mais de um més trabalhando sobre iss@. E,
Interessante porque esse “Vale sonhar”, a caixa gem, vem trés... Oficinas... E as oficinas saereliftes... A
primeira oficina era para eles falarem sobre ostlmmdeles, sobre os sonhos que eles gostariamatizare S6
que... E feito tipo uma... Uma meditacio sabe? Adéecomecar as perguntas... Entdo, eles gostaestaite
porque eles relaxam, ai eles viajam bastante neg@®ento sabe... Ai na segunda oficina ja era pdegon
resposta, tipo passa ou repassa. Dai foi montadamrqugrupos na sala e ai eles tinham que resporader
guestdes que estivessem perguntando sobre o sisggmualutor e coisa e tal. A terceira oficina efipa um
alvo... Quem chegasse mais perto do alvo, tamb@&rperguntas e respostas, 0 grupo que chegasse mais
préximo do alvo, era o grupo vencedor.
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Entendi... Entdo tinha um jogo, um tipo de competigo para falar e aprender sobre o assunto?

Isso. Era uma competigdo. Uma dindmica bem diferdntque é dado geralmente em sala de aula, eni@nde
E isso aconteceu nas aulas de biologia do ensinodiag né?

Isso, ensino médio.

Entendi. E em relacdo, por exemplo, pensando na seidade, a gente t4 pensando aqui mais sobre
anatomia, corpo, a parte bioldgica mesmo, que é aidp que esta nos curriculos de algum modo... Mas
surgem outras coisas? Como, por exemplo, orientacdexual? Os alunos perguntam sobre isso?

... (siléncio)..Nao, tsc tsc!

E vocé acha que é papel das ciéncias falar sobrea8

Olha, eu acho que hoje em dia t4 meio liberal igg...(siléncio). Eu ndo tomo partido para lado nenhum,
entendeu? Aqui na escola a gente sabe que temugnsig meio... né?... Mas s6 que a gente nio &aa.rE
livre! Eu acho que cada um segue o que tem no éorage?

Mas nao é falado... A escola ndo fala e eles tambéao falam nada, ndo questionam?

Olha... Ndo... Tipo também negécio de bullying, Déum fazer com o outro?

E, também...

Que eu saiba na parte sexual eu acho que ndo, gaPnessa escola, nao!

Mas eles ndo perguntam nada também? Quando vocé &stando suas aulas sobre reproducao... Ninguém
questiona nada nesse sentido?

Eles tém bastante curiosidade... Que nem, no emsidio, a gente estava trabalhando sobre o DNAresob
mutacdes génicas. Assim, quando tem hermafroditguando tem alguma sindrome envolvendo a parteakex
Isso interessou bastante eles. Mas assim de... Beproalidadénegativo com a cabega)...

Eles nunca manifestaram questdes sobre?

N&o, tsc ts¢negativo firme com a cabe¢du acho que pra eles, é meio normal, viu? CaiinassE como se
fosse uma coisa normal! Ver homem com homem, matirer mulher. E diferente de nés que somos mais
velhos, né? A gente teve que acostumar porqueraeaanisa fora da nossa realidade, né? Pra elesaaho,
que hoje esta uma coisa muito normal. Por que véelewisdo, vé em novela. Vé em filme. Entdo, bo goe
virou uma coisa assim... Banal, normal.

Entendi, eu estava pensando aqui... Se as ciénciadjiologia, é responsavel por falar algo nesse $eo ou

se ndo é...

E! A gente teria que falar sim, mas s6 que eu passon, até que ponto a gente pode falar e ndadntiar
eles? Com o nosso pensamento... Porque isso quieaumeio aberto assim...

Porque talvez, essa parte, pelo que eu estou entendo, pra vocé ndo seria algo necessariamente
biol6gico? Ndo compete a biologia?

Nao, ndo... Seria uma coisa mais social, né?

E falar sobre o assunto, pra vocé, pode influenciars alunos?

Sim, pode influenciar sim!

Por qué?

Por causa disso mesmo, de ndo ser uma coisa bialpg social... Entdo eles ouvirem sobre isso, pode
influenciar naquilo que eles vao gostar, e néo ggbao professor influenciar nesse sentido.

Entendi... E por exemplo, e questbes, de género?mesido bastante falado ultimamente sobre isso... Ali
pensando em questBes da mulher e do homem... Pap#ss homens e mulheres na sociedade... Isso aparece
nas aulas de biologia?

Tipo, o homem tem que sair trabalhar e a mulher ¢qeim ficar em casa? N&o mais... Nao porque, aqerae
tem muitos alunos que ou vive com 0 pai ou vive &andie. A maioria assim. Tem muitos pais separados
pais que juntou com outra mulher e teve mais filh&hntéo, eu acho que assim, ndo tem mais aqegiéaio de
antigamente, sabe? Pai, mée, filho... E pai saitpadalhar e a mée fica em casa com os filhos. Aorisadas
maes tem que trabalhar, se ndo como que elas \giergar as criancas? E alguns pais ficam com be4il ndo
ficam com a mée. Acontece muito aqui na escola.isso

E na parte da prépria sexualidade, quando vocé falaobre questdes sexuais. Vocé vé diferencas no modo
como eles pensam a sexualidade de meninos e merfhas

... (siléncio).

Por exemplo, na parte de reproducéo, no curriculoreio que fala um pouco sobre o aborto. O que aparec
quando isso é conversado?

Nao, ndo tem! S6 que quando a gente fala sobrenalgiétodos anticoncepcionais, a gente fala do abo#...

E eles ficam meio horrorizados assim... Tem aldilmes que a gente passa assim... Daqueles que pass
facebook, sabe? Eu baixei no meu notebook e e je@ eles verem... Sobre a fertilidade, sobre ortab
Entdo, eles assistem e comentam. Na cabeca delesabsurdo. Mas vocé ndo sabe, né? No dia-a-digeree
alguma menina que fica gravida e ndo tem muita cabeé? Pode acabar acontecendo... E por exemigs, e
ficam muito curiosos e outro dia estavam me pemuit o porqué do aborto... O espontaneo no casd. €t
falo: “E um 6vulo para um espermatozoide” e ai efesguntam “mas como, Dona? N&o pode entrar doisi?”
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eu falo, pensa comigo “se entrar dois espermatamide a célula ovo da mulher tem 23 cromossomos e
espermatozoide tem 23 cromossomos... Deu 46 cromoss Se entrar mais um, ndo vai ser um ser humano,
vai ser uma outra coisa que a gente ndo sabe céquentdo provavelmente haverd um aborto”. Dai gles

vao sabe, assimilando uma coisa com a outra.

Mas surgem falas em relacdo a sexualidade da menjrda mulher...

Aqui é muito aflorado. Comeca muito cedo, eu aclioassim, eles ndo tém nada em casa. Tipo assirasd
pais falarem com eles. Orienta-los, né, sexualmentecasa... Isso ndo tem aqui. Entdo eu acho quoz &so

que quando eu dou a aula, eles prestam tanta ateri¢@nesmo depois, em outras séries, eles véntiiradas.
Porque eles ndo tém, assim... Pra quem recorreca&sa.

E vocé acha que precisariam ter?

Eu acho que a educacdo sexual tem que comecar sah do na escola! Tem que ser desde pequenininho!
Entendeu? Porque ai eu acho que diminuiria, o adsaneninas, muito novas, serem maes, que nemga tev
casos aqui na escola... Entendeu? N&o sdo muiéos,Que nem aqui a gente teve dois casos neg€seanos
que eu estou aqui. Pela quantidade de alunos qagsaram por aqui... Mas eu acho que ndo é umsacoi
normal... Elas s&o criancas! Elas ndo tém capaciathda pra criar uma crianga, né? Uma outra criang
uma crianca cuidando de outra crianca.

E vocés acham que as meninas veem dessa forma? Qlmacontece uma gravidez, foi indesejada?

N&o, é coisa que aconteceu mesmo, por acidentpartd assim, do colegial, eu percebo que elasreatmEmo

se prevenir, porém ndo colocam em pratica. J& asomes ndo, eles ndo sabem, porque ainda néo tivaam

de ciéncias a respeito disso. Porque tipo, 6° @ @no sao muito novos, 8° ano ja sdo muito velhiess)... cé
entendeu? Entdo ndo tem como, ai muitas dessa® figavidas, antes de saberem como é a prevengdo! As
novinhas... J4 o colegial, ndo. Colegial j& sabencose prevenir, ja sabem tudo e mesmo assim n&uo pie
pratica.

E porque sera que nao péem em pratica?

Nao sei também... Eu acho que é uma questdo.mAsSiultural, sabe? Entao...

Quando vocé fala que ndo pdem em pratica, se refedis meninas?

N&o... Acho que ambos. Até quando foi feita a psaqlo Vale Sonhar, era pra fazer uma enquete, pateer

dos meninos e das meninas quantos ... E... Estgu@idos... E quantos haviam engravidado... E duésinos
colocaram é... Que talvez eles tivessem engravid@de eles estavam pra confirmar, sabe? E das rasnin
nenhuma afirmou a possibilidade de estar gravidantao, tipo assim, eu acho que assim, é dos ddslessa
coisa da protecdo. Eu acho que tanto a mulher tem lgvar a camisinha quanto o homem tem que levar a
camisinha.

E vocé fala com eles sobre isso?

Falo, falo pra eles. Trago a camisinha pra elesevercomo é. Mostro o diafragma que eles ndo salvegyp &
camisinha feminina que é diferente, que as memdasfaziam ideia que existia a camisinha feminkaente
fala sobre o DIU, ai no caso do DIU a gente acadarido do aborto, porque o DIU é um tipo de abartiné...
Falo sobre a pilula do dia seguinte. Porque aquiesaola, eu ja fiquei sabendo... que as meninas @spilula

do dia seguinte que nem se fosse agua... (risoshalb pra elas, “mas porque vocés ndo usam a gihdrmal

0 més todo em vez de usar a pilula do dia seguintgo é verdade? Porque se ja vai usar duas @i\tezes a
pilula do dia seguinte, € melhor usar a outra, #&?eu falo pra elas, que elas tém que procurarnum
postinho, passar num ginecologista... pedir pra rma@empanhar. Mas ai eu percebo que ha muito resigé

em casa, porque eu acho que os pais ndo querenosveeus filhos crescerem. Eles acham que eles sdo
criancas. E na verdade, eles estdo em desenvoltdmEreles estdo procurando outras coisas foraakae os
pais nao ficam nem sabendo, né?

E ai, pelo que eu estou entendendo, a menina nd@us pilula normal por causa dos pais e acaba usando
outro recurso, € isso?

Isso, exatamente, por causa dos pais... E ai aeszamdo outro recurso que é muito pior pro corpoadél
pilula do dia seguinte nao pode ser usada sempre,ngm eu falo pra elas. Isso dai € uma coisa asdiim
caso muito extremo... Esqueceu de tomar a outrdapil Uma vez... Mas ndo usar sempre assim, camotace
aqui. Trés vezes por més ou até mais. Isso vaacalamos no corpo delas... E eu falo isso tudogles.

Entendo... Aparecem outras questdes? Por exemplde® perguntam coisas em relacédo a estupro, violéaci
contra a mulher, algo nesse sentido, aparece nasaside biologia?

Entéo, € um tema bem delicado pra trabalhar aqueseola. Eu ndo gosto de trabalhar esse assuntoetes)
porque tem muitas das nossas alunas que foramrast@appor volta dos seus 7, 8 anos. A gente sabm Géo,
mas assim... Nao cheguei pra elas e falei “ah @l o deixo transparecer nada. Porém, eu ndo ga¥
trabalhar porque eu acho que elas ndo se sentiti@m em vocé falando ali, daquele assunto, entendel@s

ali, talvez os colegas saibam, entendeu? Ou swspeientendeu? Entdo eu acho melhor ndo entrar nesse
detalhe. E violéncia contra a mulher... Nao temanad curriculo. Mas a gente fala um pouco sobreageyde
machismo, né? Mas hoje em dia, aqui na escolacho gue tem pouco essa parte de... Eu acho qudstama
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parte do estupro mesmo que por si s6 ja é uma sgeefisica, né... a mulher(hesitando)eu nédo converso
muito sobre isso com eles nao! Eu so falo pra &lasrem cuidado com quem elas andam, né.

E vocé fala isso pra elas ou pra sala toda?

Pra sala toda. E!

Entendi, bom, vocé falou que acha que deveria conagdesde a infancia em casa a educacéo sexual...Ma
vocé acha que é também papel da escola ou sé daifa@f

Sim, é da escola... Mas s6 que eu acho que elesia®vvir também com contelido, né... De casa. @ue a5
minhas criancas, eu tenho dois filhos. Um de 13na de 10. A de 10 no quinto ano ja vé, esse cootquod
gue no 5° ano j& tem esse conteddo no curriclo. municipio... Porque a escola dela é municipasMoé que
como em casa é muito aberto, meu filho diz queatérmergonha de mim porque diz que eu falo as somito
aberto... Mas eles sabem de tudo, entendeu? Onemmaneu estava estudando com ela esse conteldeee ai
estava falando assim “ai, entdo mée, o 6vulo é whhila feminina... O espermatozoide é uma célula
masculina” e ai eu comecei a explicar umas coidasnaporque a gente ja tem essa abertura pra caaver
sobre isso, desde pequenininho.

E ai vocé acha que fica mais facil?

Sim, bem mais facil, se torna uma coisa mais nat®erque eu acho que muitos ficam com vergonha,rm

no 8° ano, as meninas querem morrer quando eu aomadalar desse assunto. Elas se encolhem assim na
carteira, e 0s meninos, sabe? Eles levantam assimatteira, né? E eu percebo que isso acontece ymsorq
nunca foi falado antes. E eu acho importante faferque eu, meus pais, assim como muitos, naoaalasse
assunto comigo! E eu acho que assim, vocé aprealdeom outras pessoas, ndo é uma coisa legala. Er
melhor que tivesse vindo deles.

E vocé falou dessa diferenca, né, que no comegamninas ficam mais receosas e 0s meninos ja levanta
da carteira. Porque sera que acontece essa diferenge comportamento?

... (siléncio) ai, nossa, acho que também n&o sei. E porqueselesham os machées, né? Eles se acham, né?
Apesar de as meninas terem o desenvolvimento aré@s; mesmo elas, que nem, eu tenho alunas nao7° a
que estdo namorando os meninos do colegial. E asnoe do 8° ano nem pensam em namorar... Eles estao
brincando, entendeu? E € um ano depois. Entdo aaidade feminina comeca antes, mas elas, ndaskip
que é por vergonha mesmo que elas se comportam,gssi timidez, por serem meninas... SA0 mais aeleat

ai sei la...(risos)

Acha que se elas demonstrarem interesse...

E, vdo falar o que que elas querem, né? Sé pode geerendo alguma coisa... E sendo menina. Agsra o
meninos ja ndo, né? Eles querem ser o bambambamEné&io acho que é isso.

E ai, pra vocé a escola também tem esse papel dafaobre essas questdes por mais que ache que d@ana
responsabilidade é em casa?

Uhum...

E questfes, por exemplo, né, a gente falou da orapdo sexual... E questbes como sentimentos, afetos
aparece isso nas aulas?

Aparece. Aparece porque eu falo pra eles que nfméser feito de qualquer jeito, né... Até nessgegio do
Vale Sonhar fala sobre isso. Fala sobre a carioi&,. A troca de sentimentos entre uma pessoautra, @ntao

é falado sim... Ndo é uma coisa mecanica, né.ad;muando comeca a falar sobre a sexualidade agotum
texto pra eles que fala o que é o sexo e o quesexaalidade. Sexualidade é uma coisa criada pefoemo,
porque antes da gente criar a sexualidade nds ésammimais. A gente fazia sexo naquele periodoaa & a
gente perdeu o cheiro, né... Todas as caracteaistilo cio porque nés comegamos a tomar banho, aesis,
né... A ter outros comportamentos e esse textaijéalando entendeu? Entdo é mais facil pra a camapséo
deles.

Ai parece entdo a sexualidade pra prazer?

... Prazer também!

E falado sobre isso?

E, eles falam. E falado sobre isso sim

Porque talvez quando a gente fala em reproducéo...

E, parece meio mecanico, né... mas também é, parquedo maior é o de engravidar, ndo é mesmo? Rorqu
eles querem, porque eles estéo a flor da pele(risés).. Logico, eles querem por em pratica! Mas a géene
que orientar, né, tem que ser da forma correta, @Géfh a pessoa certa, né... Porque se ndo também...

Certo... E vocé acha que a forma como o tema é tralbado de modo geral nas escolas, é suficiente?

... Eu acho que depende do profissional que vaiadaula! Porque tem alguns professores... Nem todé3
Mas tem alguns professores que eu acho que ficamintimidados em falar. Eu falo por experiéncisias, de
qguando eu fazia estagio... Eu fazia estagio conprafessor homem e ele tinha muita dificuldade d&r f@esse
assunto. Dai meio que pulava algumas etapas, assiog? Ele ndo falava tudo, falava s6 do basicames A
parte mais anatbmica mesmo de estrutura, mas enectsp de sexualidade mesmo, ndo falava... N&o
conversava sobre isso! Que nem, aqui eles me pacacorredor pra conversar, sabe? Eles falam “aindta,
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vem aqui, deixa eu conta um negoécio”. E dai elegam e falam assim “é ai, vocé acha que pode firavida
assim?”. E ai eu converso tranquilamente com et#wesisso... Mas ai esse professor que eu fiz iesthgo
tinha essa abertura... Ninguém conseguia converear ele, era aquilo, a estrutura e ponto. Ndo falagbre
sexualidade, ndo falava sobre carinho, de envolrimeudo essas coisas.

Entédo vocé acha que depende do profissional?

E, eu acho que depende, é...

E ai dependeria por qué?

Ah, eu acho que vergonha... No caso desse profeksera bastante timido.

Além da vergonha, vocé acha que ha mais alguma difiildade em falar sobre o assunto?

Ai, tem que ter bastante jogo de cintura com odemtentes, né... Porque se vocé néo tiver jogardera, as
vezes, eles podem distorcer as coisas... Entenfigu® que era até por isso mesmo que ele tentavdateono
assunto, sabe... Pra ndo entrar em, ndo se aprafumegsmo... Ndo ser mal compreendido.

Certo... Bom, hoje tem sido bastante falado sobretal “ideologia de género”, talvez vocé ja tenha adido
falar...?

(afirmativo com a cabeca).

E o que vocé pensa sobre isso?

(... siléncio...)

Ja chegou a pensar algo sobre isso? Ouviu algumasz..

... E, ndo sei.

Nunca parou pra pensar?

N&o, nunca parei pra pensar... Sabe por que, eu&@omassim... Tranquila pra falar.

Mas vocé ja ouvir falar sobre isso?

Ja... E, que assim, eu n&o tenho muita papa naidirsabe? Eu acho tudo muito normal assim, pra fakar
eles sabe? Eu ndo tomo partido de nada e vou falgnd eles do jeito que melhor se encaixa ali Jes @a
hora... N&o sei.

Mas vocé acha que esse assunto, aquilo que ta norimwlo é ideologia de género? Falar sobre sexuabde
€ ideologia de género?

Ent&o, ndo, no curriculo ndo aborda muito essa@a#be... E a gente que vai se aprofundando,®énforme
a clientela, vai aparecendo as perguntas, e airg®ai se aprofundando, né...

Entendi... E aparece? Aparecem questfes sobre tranaialidade?

N&o, ndo aparece... Quer dizer, em sala de aulegyrdgas aparecem! Mas no curriculo ndo! Até poregles
veem nas novelas... Enfim... Entéo, eles ficamuymagdo, tipo assim... Eu vou mais pelo lado regi sabe
assim? Eu acredito que... Como eu posso explicarnpcé?... Eu sou meio liberal nessa parte... Easpa&ue
se a pessoa quer se transformar... E porque holguaraproblema espiritual, sei la... De troca deseXlguma
coisa, nem digo que seja genético, porque ndo W& parte mesmo psicoldgica da pessoa... EntAcans
um tem que ser feliz do jeito que tem que selgerfe veio pra Terra pra saber feliz e ndo praffisafrendo,
né?... Ja pensou vocé mulher, querer ser um homestaepreso num corpo de mulher? Deve ser horidagl,
né? Que nem aconteceu com a menina da novela, @&?Hlh quis trocar, se ela tem certeza daquiMé... Eu
tenho uma amiga que o0 menininho dela tem dois asieha gente ja percebe que ele ndo é menino, wieaé
menina. E ele ja falou que ele tem vontade de cartpipi. Ela tem que tomar cuidado e ele tem 2nhos.
Entdo, eu acho que é uma coisa psicolégica mesmorque nado foi ninguém que colocou na cabeca dele,
porque ele tem 2 aninhos... Entdo eu acho que éparta espiritual... Alguma coisa ai... Que nadaldyia!
Entdo vocé acha que ndo é a biologia que tem quédfiasobre o assunto?

Nao é ciéncia eu acho. Tsc tsc... Eu acho que néo.

E ai quando os alunos perguntam pra vocé sobre issmcé fala...

Eu falo isso! E, porque eu falo muito em religiza gles, sabe? E ai eles falam “ai doninha, voc# @nica
professora de ciéncias que fala de religido, porgigmtista ndo acredita em religido”. Ai eu faloi“eneu deus
do céu, é logico que a gente acredita em religifarem com esse tipo de pensamefrieds).. e ai eu vou
passando umas coisas assim pra eles, entendeu?

Entendi... Bom, tem mais alguma coisa que vocé gast de falar sobre o assunto?

N&o, ndo... Acho que é isso mesmo, acho que talei que poderia falar. Espero que tenha te ajudado
alguma coisa.

ENTREVISTA 3 - ROSA

Bom, para comecgarmos e contextualizamos a sua falgostaria de ouvir um pouco sobre sua formacgéo...
Vocé se formou em Ciéncias Biol6gicas mesmo?

Isso, Ciéncias Bioldgicas, em 1996... Pela UNES#® @epois eu fiz gestéo escolar, sai um pouco @@sc@s
para ir para a area de gestéo escolar e como eeiata coordenacgao pedagodgica, eu me especializ&resino
de ciéncias e depois em Mestrado em Educacéo.
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Ah, entdo além de professora, vocé atuou na area destao?

Quase todo o tempo... Assim, durante 14 anos...

E foi logo depois que vocé terminou a graduacao?

Logo depois néo, logo depois que eu terminei, epaia a sala de aula. Ai depois disso, fiquei alg@anos, por
volta de seis anos e depois eu fui para a coordemagdagdgica.

E foi licenciatura mesmo que vocé fez?

Foi...

Legal... E tempo de carreira enquanto professora, @esde 1996 até agora?

Isso, 1997 eu ja estava dando aula... Entéo, 2kano

E hoje vocé esta dando aula onde?

Hoje eu dou aula para o Sistema de Ensino Integraa turmas de 6° ao 9° ano, na disciplina de €ig&n

Biologia no momento ndo?

N&o... O Estado, na verdade, tem o cargo de Ciérgige vocé trabalha sé no ensino fundamental, ngaa
geografia que o cargo permite aula no ensino funelaal e médio.

E ai nas suas aulas, de modo geral, nem precisarantainda na questéo da educacao sexual, suas aubies
modo geral, como vocé elabora? Apostilas do Estad@tros materiais? De modo geral...

E, nos somos orientados a trabalhar o curriculo gde fere as PCNs, que ndo fera a LDB... Mas aamoes
tempo, podemos ampliar. Entéo eu vejo o perfilala.s O que os alunos gostam, para oferecer alguotgsas
extras para fazer com que eles vibrem, né? Com iéacfas. Porque eles andam muito interessado em
tecnologia, né...r{sos.

Sim, entendo... Ciéncia e Tecnologia esta ai, n€&.ai, os contelidos vocé seleciona, entdo, primea@artir

do curriculo, é isso?

Sim, primeiro do curriculo... Ali4s, eu priorizoanrriculo e tento incrementar... Porque tem um cadedle
atividades que é chamado “Caderno do Aluno” e esaderno também tem algumas atividades. Essas
atividades sao oferecidas para que o curriculo s¢gmndido, mas ao mesmo tempo eu posso ampliar.

E ai vocé usa dessa liberdade e pelo que eu estoterdendo vocé usa dessa liberdade a depender da
resposta dos alunos?

Isso.

E ai, sobre recursos didaticos? E mais a apostilai@océ usa outros materiais?

N&o, ai ja é diferente. Esse € 0 meu norte. Recdidatico que eu utilizo é a maioria audiovisual, faco
“power point”, levo meu “data show”, as vezes a elscndo tem. Eu monto meu material... Com videesegu
acredito que seja interessante em termo de tenwdudacdo e adequacao a faixa etéria, textos pahates

em varios géneros textuais e aulas praticas. Aegésin um laboratério entdo isso facilita bastantesmo
guando diz respeito a demonstracdo... Demonstraddm no sentido da palavra demonstra¢éo, mas para
mostrar para eles o que significa, por exemplo,torso do corpo humano. Entdo eu uso.

Usa o espaco do laboratério?

Isso, uso o espaco do laboratério... Quando é ewmmito é muito melhor, né? Eles adoram e sempreanum
perspectiva de problematizacao! Sem ficar dand@astas prontas e responder prontamente as perguntas
iniciando a aula com problematizacdo, fazendo come gles sigam um percurso de pensamento e de
levantamento de hipéteses e constatacdo de higdtesnéo, né?... Enfim.

Entéo, pelo que estou entendendo, mais na perspeetinvestigativa?

E, investigativa!

Certo e vocé comentou algo sobre debates...

E, tem debates também... Ndo em toda sala e enathaena! Tem turma que é mais introspectiva esgieocé
propuser um debate, ndo rende tanto, mas ao mesmmaotse vocé pedir uma atividade... uma producéigtas

ou uma producdo em grupo... De videos... Uma pédugue surja deles, até mesmo um seminario pode
produzir mais do que um debate. Agora tem turmasogdebate rende bem... Entdo tem que ver tamigarfib
deles... Porque tem estilos de aprendizagens,grefi@s, né, de estratégias...

E, seria complicado também vocé impor o debate... & vocé falou de problematizacéo e investigacao...
Quando vocé estad em sala de aula, vocé esta pensaadh algum referencial teérico?

Penso... Tem uma que eu gosto de usar que é aMaria Pessoa de Carvalho e tem um outro livro gognsa

“A necessaria revolucdo para o ensino de Ciéncigsg eu gosto bastante também.

Entéo vocé se pauta em referencial tedrico nas sualsordagens?

Sim, me pauto, mas o préprio curriculo tem esséilpgavestigativo. E que a gente precisa esmiudar,as
minucias dele... Porque t4 falando ali “pergunte atuno”, “ndo responda ainda”... Sabe? E o proprio
curriculo da esse, é... Oferece essas estratégies @ professor. E que assim, no dinamismo da dalaula,
muitos n&do se atem a esse perfil, que é um perfilasofia, ndo € s6 um curriculo seco em si. Ecumiculo

gue tem um olhar filosofico... Ndo que eu esteferdiendo, porque eu tenho muitas criticas em relaga
curriculo, mas ele também dé varios direcionamestoselacédo ao fazer em sala de aula.
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Entendi... E ai, quando vocé esta em sala de autegora em relacéo ao conteddo de educacéo sexuainoo

€ dar essas aulas? Contelidos, por exemplo, doensagualmente transmissiveis, reproducdo humana...
Como é dar essas aulas e como vocé pensa a elab@vadestas?

Entdo, a educacao sexual peca no curriculo pordaesé aparece no 8° ano, no ensino fundamental.deanb
seja um curriculo em espiral, onde os contetudositeser retomados e tal, ele ndo aparece antes emafo
explicita de contetido. Entéo eu posso me utilizasituacBes de outros anos, como por exemplo,feragao
de microrganismos, para tratar de higiene, de camenina pode fazer sua higiene... 0 menino... p&pria
anatomia do corpo e tal... Entdo esses séo pretextoemplos de pretextos que eu pego do curri@gdaanos
anteriores para abordagem de educagao sexual. Agwa° ano, eles chegam e pegam o material e &nw
2° bimestre, eles ja ficam “olha isso” “olha essgura” e perguntando “quando que a gente vai tratlisso?”
(risos). E comeca com astronomia! Entdo, eles acbdimm astronomia, que astronomia ndo termina nunca
1° bimestre para eles comegarem logo o 2°. E oipedire € s6 em maio... Entdo, o que eu faco? Para
conseguir trabalhar astronomia... (risos)... € aesmo tempo ver essa inquietagdo, né? Pra ndo reprifra
mover mesmo essa inquietacdo... Eu peco que edescemn a construir a caixa de perguntas, né... Aacde
davidas. Entéo la eles vao colocar situac@es..i,Eaaente ouve, vé eles falando um para o outneatina,
vocé vai perguntar isso!!” e isso quando eles salpengue a caixa, a ideia € que seja andnimo. Deppiando
eu pego, nao termina o 1° bimestre, em uma aulautta 14, que eu t6 mais adiantada, eu pego a cdia
perguntas e é um siléncio total (risos). Entdoaa pra eles que eu vou ser fidedigna, né, fieeegpnta que
eles colocarem e tal. As vezes eu leio e tem alg@miaas... Assim... E... Até problema de conceéo, E com
iSO eu ja estou observando o que eles sabem e elgs ndo sabem. Entdo, quando eu tive experi&ocio
formadora, é, de professores, as vezes, eu chegavascolas que as perguntas das caixas de duvidas e
assim “como é o primeiro beijo?”, “0 que aconteceiagdo alguém coloca a mao nos seus seios?” e em
contrapartida, em outras escolas era tipo “Qual igd® que..”, “0 que acontece quando bebe o
espermatozoide?”, sabe? S&o perguntas de contéstalsnente diferentes... Em um lado vocé vé quenté
imaturidade e do outro vocé vé um avanco totaleabntao ha uma discrepancia... E visivel!

Isso de diferenca de uma escola para a outra?

Claro! Nossa! Tem escola rural, tem escola de pedf tem escola central, enfim... E como o copteas
pares, influenciam no saber e na curiosidade, gndietes! Eu acredito nisso! Que os pares tém muaoflaéncia
naquilo que eles pensam, naquilo que eles querdrarsa que eles fazem e tudo o mais. E eu achamque
professor tem que ter um olhar ai, sabe? O queegsa meninada quer, 0 que essa meninada precisdoeot
mais. E... E um olhar assim, principalmente, de gleéeprecisa se fortalecer no sentido de ter o maxie
informacao possivel para fazer suas escolhas. fer&gecer pra situagdes de preconceito, na divdade e tal.

E essas questdes aparecem nas perguntas que elesrfe

Aparecem! Aparece muito. De homossexualidade, xyemplo, aparece bastante.

Aparecem nas perguntas e ai vocé trabalha na aula?

Sim, é, do tipo “eu sou menino e eu sinto vontabaljar um menino, serd que as pessoas vao medang
Imagina a angustia desse menino? Né? Enfim, t&i .veltando para sua pergunta, aparece no 8° aea gou
comentando e ao mesmo tempo equilibrar porque eaigw também dar conta do conteddo de astronomia e
vou tentando equilibrar. Onde ndo aparece educagaial eu arrumo pretextos para inserir para..daia €
oferecer um monte de informacdo para que ndo pegudalta de informacéo, ta... E, e ai, depois qimn
chega no 8° ano 2° bimestre, tem uma situacdo dmdjzagem, o Estado trabalha com sequéncia didAtin
contelido, dado apds o outro, tendo em vista queéupré-requisito para o outro, né? Numa situacao
intencionalmente feita. Entdo aparece aparelho ogptor, depois aparece puberdade, aparece ciclostneal,
aparece fecundacgdo, aparecem doencas sexualmemsntissiveis. E eu acredito mesmo que para estudar
doencas sexualmente transmissiveis eles precissmaneonhecer a anatomia do corpo, enfim... Entaacho
gue é uma sequéncia bacana, embora, ela ndo searliSe aparecer o contetdo DST la na caixa dgymdas

e eu ndo comecei ainda eu vou conversar sobre Bdalo que depois eu vou retomar, €, de uma famass
especifica, mas eu ndo... Ndo vou reprimir aquel@pnta que foi feita ali...

Certo... até porque se apareceu € porque eles jart@lgum conhecimento daquilo, né?

E, isso!

E ai vocé chegou a falar, né, que aparecem perguntmo ambito da sexualidade que abrange a
homossexualidade e tal, por exemplo, e essas coisas estdo muito claras no curriculo...

N&o! (bastante enféatica)

Mas e ai?

O curriculo, na parte de educacao sexual, até elacé® a pesquisa que eu fiz no meu mestrado, ainfa
critica. Primeiro que educagdo sexual ndo deve gamao 8° ano, tem que comecar sempre! Adequando a
linguagem, adequando os conteudos, adequando eapéeoferece, que estratégias vocé oferece olhpaco

o perfil, dos alunos e tal... Segundo, é concéitiibd ndo tem um perfil de fazer o aluno pensaeuHalo para
eles, eu falo assim: “todas as informa¢Bes vocé&zipam tirar aqui, porque eu ndo vou estar la ashque
vocés tiverem que decidir se vao usar preservativamao, alias, ninguém vai estar la, vocé que \emiidir”,
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sabe? Entdo a ideia é que eles se fortalecam, masefortalecer a gente precisa de estratégiasiedarso
didéatico e estratégias que possibilite o instruraéeto atitudinal, porque o curriculo € como sesassim “o
que é, como &, de o nome, como funciona” no maxas®im, sabe... Se vocé olhar as perguntas do sadts
atividades é essa. Por isso que precisa extrapelatgo...

Quando vocé diz extrapolar vocé diz vocé professoextrapolar o curriculo?

E, isso... Tem um filme que chama “Confiar”, a taitéria dele é 14 anos... 14 ou 16, nfo sei. Equeenio é
apropriado para o0 8° ano. Conversei com a coordemade ela consentiu! Conversei com os pais anees d
trabalhar o conteldo... Teve reunido de pais adiedrabalhar o contetdo e eu fui na reunido de mafalei
“olha, no préximo bimestre, nos vamos abordar eddcasexual, € uma disciplina importante por iss,ipso

e por isso, se vocés tiverem alguma duvida a respei meu procedimento, como professora, do quatace
na sala de aula, fiqguem a vontade para vir convérsa

Entdo antes de abordar o assunto de educagéo sextele uma conversa com 0s pais?

Com os pais, isso.

E ai o0 que vocé tirou dessa conversa?

Eles nado falaram nada! Porque sexo é sinbnimo ddemuné? N&o fala nada e isso quer dizer algumsacoi
Nao falaram nada, s6 ouviram.

E foi da sua parte propor essa conversa com 0s pais

E, é! Por qué? Pra... Se eu tiver algum tipo deveosa que de repente eles tenham alguma dividaetésm
perguntar, entendeu? Eu ndo vou tomar partido, & vou tomar partido de religido, eu ndo vou torpartido
de, é, parecer cientifico, ndo! Eu estou com os@dy eu estou com os alunos para formé-los e paedies
tenham escolhas que os fagam felizes e que seja\azs e que vivam felizes entre si, sabe, hacaorente,
entendeu? Entéo o que precisar fazer para isso t@cen eu vou fazer. E ai, voltando, esse filme ‘fGoh é
super legal. E uma menina que se envolve com urarhamais velho na internet, ele fala que ele tenépois
ele fala que ele tem 20, depois ele fala que tem @@ucos e na verdade ele tem 42. S6 que elaljsbfidiada
por ele e ela ta apaixonada. E ela passa por ciméadhilia, passa por cima de situagfes, s6 queaheghora
de eles ficarem juntos e ele fala “sou eu!”, coneodéz “Sou eu, aquele que ja te conquistou, aqqeke vocé
ama”. E da a impressdo que depois de tudo aqudose sente culpada! A culpa é dela por estar nessa
situacao, a culpa é dela por ter transado com elmagina! Ai eu converso muito com os alunos e falha

s6, gente, como assim? Pense bem, é... ela podihesela ndo tem que se sentir culpada por teoksdo
ficar com ele” e ai quando o pai descobriu ela ficdo lado dele “Mas ndo pai, ele ndo ta errado,qus”,
como se diz “eu consenti”. Mas na verdade ele indezela ficou tdo cega que ela s6 foi acreditae agie a
usou e que aquilo poderia ser configurado como stapgo, quando ela descobriu que outras menindsatin
passado pela mesma coisa com ele. E ai ao findilde aparece que ele € uma pessoa normal e tudais.
Entdo, esse é um aspecto que eu acho muito impemaneducacdo sexual, sabe? Com o 6° ano, porgaem
eu fico bem a vontade de passar um trechinho deidenzinho que fala assim “Nao deixa ninguém tosar
voCcé, parte intima é parte sua, chama intima poré§seu. Vocé escolhe as pessoas que vao tocar”.

E vocé ja passa isso para o 6° ano?

Eu passo... Ndo deixar nem pai, nem padrasto, metéo, nem vizinho, né... Enfim. E seu! E seu pi@évo
cuidar, né?! Por isso que chama parte intima erasgii... Tem um outro, e eu estou falando aquelesegtédo
fora do curriculo porque do curriculo vocé pode soltar 14, tem um outro que é “Minha vida de Joa&htao
como assim o Jodo nao pode carregar um gatinho@cledade quer que ele carregue um tigre. Como askem
nao pode dar uma rosa? Como assim a Maria ndo fwihear de bola? Como assim ela tem que lavar louca
enquanto eles, é, assistem a futebol? Gente, patz? E, as vezes, eu passo, passo, passo e nauwati,
sabe? Fico ouvindo, né? E ai eu fago alguns queati®ntos que os fazem pensar, né, também, poruque e
acredito que um massacre de orientagdes também,. fiide tem um tempo de concentragdo... Procurdamui
colocar videos e textos mais curtos, ainda maisneo caso que eles estudam em tempo integral, efe&o
ficam bem euféricos o dia todo. Eu preparo, sab&?uin momento da aula que eu oferego esse reaquisce
um momento mais privilegiado, vai, para que elesoagitem... E outra situacdo é a “subjetivacdo do
conhecimento”. Como que é isso? E como se voc&assde uma historia para eles e eles véo dar unedesf
para essa hist6ria. Eles vao se colocar no lugapdosonagem, tentar vivenciar, mas esse personagem até
participar de uma situacéo que eles conhecem, queiéE claro que eu ndo posso expor nenhum alnada
disso, mas assim, por exemplo, quando eu dei uneec8io em que eles tiveram que dar continuidadterio,
onde a menina, estava namorando e tal e ficou geav@ii 0 menino até queria ficar com ela, mas ailfam
ndo... Enfim, ai parava por ai, ndo aconteceu naddes que tinham que falar, né? Ai eles falam §8e nem a
Beatriz*”, por exemplo, mas eu n&o posso deixarfalar s6 porque tem uma menina que esta gravida na
escola, eu falo assim “ndo gente, essa situacamtpcada situacdo é uma situacéo. Pensem emaipcémo
seria”. Ai algumas situagdes eles fazem em gruptras situac¢des individualmente... Depende do guguero,
do meu objetivo ali.
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Entendi... Pelo que eu t6 entendendo, quando vocidu em extrapolar o curriculo, vocé aborda também
questdes como estupro, masculinidade, machismo, gén... Entdo vocé pensa, enquanto professora de
Ciéncias, que é seu papel falar sobre todas essagstdes?

E, com certeza! Imagina, eu chego na sala, de am haenino e do outra lado as meninas eu falo “Meste,
vamos aprender um com o0 outro, vocés tem caratiter$sdiferentes das deles, nds temos, e elesiférartes
das nossas... mas a gente tem que se unir ai pgurar o que cada um tem de melhor’. Mas é uma
resisténcia pra juntar. Pra fazer com que eles surem ai, porque parece que menino é aqui e naediali,
sabe? E ai eu ja tento desmistificar isso no p@piinbiente... E eu tenho colhido bastante coisases ai,
da proposta, sabe? Tipo assim “Nossa professora’ah®s o menino “Cé acredita que eu pedi um drone da
barbie para o meu pai e ele falou: ‘jamais algo lorbie entraria aqui em casa’. Eu fiquei frustradoas eu
néo vou discutir com ele porque sdo os valoresejeg¢em.” Ele usou essa palavra “valores”, “séo wealores
que ele tem, mas eu vou pensar diferente” (risds§o depois do video, do dialogo, de ouvir, degpetar
algumas coisas e tal... E ai um menina falou a$Bufui no aniversario do fulano. Cé acredita quetsha eu
de menina, porque era no mesmo prédio e ele nawvidaun muita gente, mas foi o dia mais feliz da minh
vida”. Eu falo assim “gente, onda ta escrito quemma nao pode jogar bola? Que isso, menina tem sgre
feliz, tem que fazer o que ela quiser. Onde téitesque menino ndo pode cuidar?”. Até na reuniaopdés eu
falei, eu falei que a gente precisa conversar safmsas que dizem respeito ao cotidiano deles. Vézes a
gente poupa os meninos de ajudarem nos afazeredstions, mas depois quando a gente se casa, a geete
um marido que colabora”, sabe? Entéo, eu falei isso

E os pais falaram o que?

Nada, imagina, ficaram em siléncio s6 ouvindo.

E os alunos? Vocé sente alguma resisténcia?

Tem alguns que s&o... E, por exemplo, num debéate sdorto, por exemplo, entendeu? Tem alguns eue t
umas convicgdes bem firmes que é duro pra gentergiuéJm aluno do 9° ano falou “ela ficou gravidangue
ela quis”, “ela deu porque ela quis, sabe... ageravou ter que”, sabe? Assumir.

E a culpa é dela...

E. A culpa é dela! Os préprios alunos emitem algsimopinides que nos seus discursos da pra obsemar u
contraposicdo em relacdo a fala dele. A voz delagas vezes € mais forte que a minha, entéo, assvez
deixo rolar, depois eu converso... As vezes coalaa &s vezes individualmente, as vezes algoemtigrupo...
E, desde que eu sinta que todas as informacdesss@ias foram passadas, para que eles tenham essas
informacdes.

Entendi, e ai entdo, pelo que estou vendo, é, vog& como papel da sua disciplina e da sua area tanmhé
abordar todas essas questfes de machismo, estu@borto...

E, abuso sexual, violéncia contra mulher... Nogsa,exemplo, feminicidio. Se tem alguma noticia@acio a
isso eu ja levo e falo “Gente, que isso. Percebamsfio pessoas proximas, um ex-namorado, um eg;noiv
ex-marido, ou o préprio marido, que ndo aceita useparacdo. Como assim? As pessoas precisam escolher
com quem elas querem vivdrisos).

E ai para introduzir essas tematicas, vocé acha nsafacil isso dentro dos contelddos programaticos de
educacédo sexual ou pode ser dentro de outros... @ag momentos...

Individualmente eles me procuram sempre! Quands gleerem... Assunto de namorado, assunto disso e
daquilo. Eu acho que a prépria disciplina permigsd ou 0 meu jeito de ouvi-los e tal. Mas ndo temaca
minha resposta ser diferente do que: eu me sintordade no 8° ano, porque eu tenho TEMPO pra isso.
ndo significa que eu vou fechar os olhos para diesstjue eu vejo, ndo! Mas o meu tempo didatica.sd&...
Eu tenho que oferecer todos os contetdos, né? Entéice sinto mais a vontade nesse periodo ai.

Entdo ai tem uma brecha para abordar além daquilo ge o curriculo espera...

E... Mas eu me sinto também RESPONSAVEL em todosmentos! Né?

Certo... E questdes como, eu estou vendo ai que &o@i bem além do bioldgico, né... E questfes como
prazer, sentimento, afetos, aparecem na caixa dergentas, vocé aborda?

Falo, aparece e eu fal@isos).

E vocé acha que a forma como o assunto é, em gembordado nas escolas, a partir daquilo que vocé
conhece, é suficiente?

Entdo, eu acompanhei os professores, porque, naria ge formacao, eu fui formadora s6 de professoie
Ciéncias, entdo, eu vejo assim, algumas fragilidadeas eu vejo muitas potencialidades. Eu vejoasuit
professores com muita vontade de fazerem as cda@s certo e que os alunos tenham uma vida salidave
prazerosa e tal. (siléncio). E claro que existethda, né? Mas enfim, isso em termos de professmas e se

a escola é suficiente? N&o, eu acho que ndo. Eo gak é s6 mais uma fonte, porque esse é um aspuato
inquieta tanto que ele vai procurar em todos osaheg... Os do lado, os pares, sédo os primeiros, dssle
vai, né? E assim, a gente muitas vezes peca enarp@m superestimar o conhecimento dele. E euvi ti
contato com alunas de 3° ano que ndo sabiam qukemtihha uretra e vagina, entendeu? 3° ano dorensi
médio, entdo ndo posso superestimar “ndo, isso sdem, ndo, eles sabem que papel higiénico é giaava
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pro anus, ndo, imagina que ndo vai saber”. Nao! Teune partir do principio que ele ndo sabe e ofereae
infor macdes e se ai vocé observa que o nivelmaattia mais alto, ainda sim vocé precisa estar @eémgueles
que no falam, porque esses que precisam mais.uBleaguietinho que tem vergonha de perguntar. Que a
vezes tem dificuldades de aprendizagem, que as teredificuldade até na leitura, de uma situacée gle
tenha curiosidade em ver e tudo o mais.

E vocé se sente confortavel pra abordar isso com alsinos?

Muito! (risos), bem confortavel.

Ja teve algum problema de algum pai ou mée vir fataalguma coisa?

Nunca, nunca! Porque eu acho que tem que ter ucupsy, sabe? Se eu oferecer um preservativo ndaestm
nada... Imagina? Isso pode ter muitos desdobransei®e o meu filho chegar, eu vou falar “Perai, querdeu
isso e em que contexto isso foi Ihe dado?” Mas doarocé respeita um percurso, de que vocé é pomfesa
escola, mas vocé ndo é a Unica professora da esentdao, numa reunido de ATPC “Colegas, 0 8° aiEseé e
tal, tal” “Pais, 8° ano € isso” “Coordenadora...”entendeu? E... Vocé valida as suas decisdes, poapénio
td sozinha, vocé t4 amparada. Vocé se sente respaldE vocé divide isso com os outros, também, s&he
acho isso importante, esse percurso. N&o é eu deeall |4 e p4, mesmo porque as outras pessoastartém
opinides importantes, né? ... S6 que nao tem c@ué abordar um assunto desses sem descarregar sdas
suas convic¢des e concepcdes na sua fala, nésjRisacé ja vé, ja sabe 0 que aquela pessoa camegano
ela pensa.

Sim... E, e ai teve varios assuntos que vocé falayye aparecem e tal, e eu fiquei curiosa aqui sobre
identidade de género, questdes de transexualidadsso aparece?

Muito pouco. Eles, é, algumas vezes eles pergufitamo serd que é?”, sabe? Anatomicamente. Ai ea fal
assim, “nossa, mas vocés procuram tanto as coisamternet né? Deve ter informacdes la a respeissa
Vamos ver juntos? Se vocés quiserem alguma exticegpecifica”. Mas assim, sdo perguntas mais ‘eslad
ndo tem nada explicito assim, sabe?... “Al, tentgene é os dois, né? Tem gente que”... Ai euaxplia eles,
gue no desenvolvimento embrionario, é, até um qestdo, somos os do... Ainda, ainda ha indefinigiai, o
ovario, é testiculo, o pénis, o clitéris, é, enfiaxplico pra eles no desenvolvimento para que efeendam
biologicamente. T4! Essa é a parte biolégica. Atpaé... mais, €, subjetiva... Eu falo assim: “pdscisamos
respeitar a todos, independente de como sdo, dgpgnsam e tudo o mais. E claro que isso néo signiue
vocé nao possa emitir sua opinido se for contrgp@aque... vocé também precisa se respeitar....n&@ase fosse
com vocé?” (pausa e olhar atento para mim) Sabé€omo sera, que seria?”... e ai é “Ai, nao sei se
tivesse os dois eu acho que eu ia gostar de méniRaliuuxa, olha s6 a identidade de género ai"Né?
(olhar para mim como se buscasse ser compreendida).

Como se forma essa identidade, né? A partir do sekioldgico ou outras coisas...

Ent&o... Ou TUDO! (risos)...

E, entendi... Bom, ai vocé falou sobre amparo, sabse sentir respaldada na sua pratica... E, por exglo,
dar uma camisinha, mas pensando que ja existiu unespaldo a partir de um percurso que vocé tracou...
Ai eu fiquei pensando, em toda a sua pratica, o criculo, pra vocé, te respalda?

O curriculo... Ele... Ele € minimo. Nao que elerespalde, porque é... A partir do momento em queléeo
contelido, eu posso sentir assim, ndo, eu possalabesse, esse, contelido porque ele ta no currigligso
pode ser um respaldo, mas ao mesmo tempo naocéestdipara que eu va abordar tudo que eu querques
eu, é, visualize no meu aluno, que ele precisardspalda pra eu falar, mas também nao ta taaajetiso até
que ponto eu posso chegar.

Uhum... E por ndo estar tao objetivo que talvez sejuma brecha para que, né...

E, isso...

Entendi, legal e...

E legal e a0 mesmo tempo assustadoxfisés...)

Por que vocé néo teria algo concreto?

Eéé... Assim, &, eu ja tive depoimento de uma gmofe que assim, €, um aluno, é...ela pegou a adéxa
perguntas e eu tava na sala de aula, e ai a pesgend “Por qué existe homossexuaLISMO?”. A crian¢ca
escreveu “homossexualismo”. Ela ndo corrigiu o term falou assim “Olha... ndo tem uma explicacdos ma
pense bem: o homem tem essa anatomia e a mulleitéopara ele. Entdo, Deus quis assim”, entendenféo

o curriculo ao mesmo tempo...

Da brecha pra isso?

D& brecha pra isso! Entdo a concepgéo do profegsowito importante! MESMO se eu achasse isso, 60 NA
posso falar isso... No MEU entender, viu? Eu rdspeiprofessora...

Era uma professora de Ciéncias?

Era, uma professora de Ciéncias! E isso no meunelete mesmo que eu acredite... Porque o... O outro,
individuo que ta4 na minha frente, pode ta passgmaiaima situagdo angustiante por conta disso, né?
Entendi... E se for ver em nivel de, €, conceito, méprio “termo” homossexualLISMO j& seria algo a se
COrrigir...
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E, é! Aham, é, é... Verdade, nfo tinha pensandmnigisos)

E... ai s6 voltando mais uma coisa, que vocé falgue a escola ndo é suficiente, que pares também tem
influéncia... Vocé pensa entdo que é papel da escdNocé comentou ai que se sente responsavel evaté
coloca entéo, pelo que estou entendendo, a famili@ ai, tem mais alguma coisa?

Sociedade! Escola, familia e sociedade.

A sociedade como um todo?

E, a sociedade como um todo... E, e eu coloco emmélsociedade, né, e as midias também na eguoigue
eu... eu escolho o que vai ser oferecido pra ele.nkeu recurso didatico pode vir de uma fonte d@rinacao,
né... tudo bem que t4 no ambiente formal, na esgwtitucionalizada, mas eu também faco essagdel tal

e entende-se que a escola deva estar atuando ecerfgacom os pares. Ta! Entdo eu acho que a eséola
corresponséavel, mas néo é totalmente, porque eeupa informacdes onde ele quiser... E Redtubesté &li
pra ele acessar a hora que quiser, né? Assim cambas situagdes que possa coloca-lo em situagGes
vulneraveis, né? N&o que o redtube o coloque, massim, o PODER da internet. E... e eu acho gfasrdlia
deveria se sentir corresponsavel, mas as veze® tsStiPERSTIMAR. “Ah, ndo, a escola ensina”. Ai aoksc
“Ah, ndo o pai ensina!”. “N&o, imagina que nao saisso...”, enfim...

Uhum, entendi...

E a DST, s0 pra... As vezes, assim, eu tenho utnrgertambém, uma situacdo de aprendizagem quersop
que as imagens séo tdo assustadoras pra eles giadoggue assim como qualquer doenca, ela podgss/ar

e que é... Existem formas de eles se protegerernomi®ito da palavra protecédo e vulnerabilidadE.escolha!
Presente o tempo todo, assim, sabe? Pra que ejesnfi mais fortalecidos... Resiliéncia! Se fortalegeem
suas escolhas e pensem que as escolhas deverpaalaida saudavel, pela boa qualidade de vida.Ent&o,
as vezes... Ai eu coloco, né... As doencas, qaajschamo BASTANTE atencéo pro HIV, por que...egeé
situacBes em que ha um descrédito atual, em relagadlV... Porque as pessoas “Ah, ta controladdaerta
tudo bem”... Mas nédo é assim. E ai converso com &leespeito disso, sobre, é... é, o fato de oepvasivo ser
altamente importante e ndnandnéna... Tem a auldeteonstracdo do preservativo (risos)... Eu ndau..nke
sinto a vontade, mas eu nao preciso ir la e...

Aham...

N&o preciso! Tem um video que eu gosto de mosteaelps, ndo sei se eu vou achar (levanta da cadmia
pegar o celular para procurar o video). Em que préprio, uma moc¢ada que, que produz o video etéles
produzindo o video mostrando como usa preservétalando com a voz baixa). E falando assim, oltagpe
dai eu uso outra estratégias também. A estratégia objetivo de mostrar que eles podem produzir é...
Produtos, propriamente dito, dentro de conhecimel® pesquisa, € podem ser expressos em meios, queio
ndo sdo convencionais, como por exemplo, um vilegosto que eles produzam videos.

Ai eles produzem o video?

Produzem, s6 que nado especificamente do presesyat?

Ah, entendi, bacana...

E ai, por fim eu vou pra sala de informatica corase¢ peco pra que se dividam em varios grupos teisor
algumas doencas la, ou eles mesmos escolhem “sereferéncia? Alguém quer gonorreia?” (risos) “ndo”
“Entdo vamos sortear”... E ai, € s6 “NOSSA! Olhaudyf Ah, que isso! E ndo sei o que e tal...” M&s0,
DEPOIS de minimizar... Pra ndo ter um panico...etGente, olha, assim como uma outra doenca, wsad
na pele... se nao for cuidada, pode, sabe, ir astendo”... ou seja, também acontece! Pra se auiBarque,
né... “pra ficar assim, em, gente, precisa ser utasie... pensa numa carie... Imagina? Pra cair ode.
precisa ser MUITO descuidado, né”... Eu falo prastambém ndo terem VERGONHA de procurar médieos, d
contar pras pessoas que confiam... Nesses videdséta! No “Confiar” mesmo... E, “se por acaso vonét
interesse ou um dia em se encontrar com uma pessna, pessoa adulta e responsavel precisa saber”...
“Precisa saber onde vocé vai, precisa ter o telefdia pessoa com quem vocé conversa, porque podeaen
iss0, isso, isso..."

Entendi... e vocé pensa que tudo isso que vocé ater vocé sé consegue abordar porque ta dentro da
disciplina de Ciéncias ou em outra disciplina é ps$vel? Vocé acha que esse assunto deveria estatrits

a disciplina de Ciéncias?

Eu acho que nédo, todos os professores podem fatae s$sso, s6 que ndo tem tempo pra falar sobepssque
eles tém, precisam das outras coisas... Entdo,egemplo, vamos supor que o professor de EducachicaFi
queira, é, falar sobre isso... Ele pode falar s@& @le ndo vai ter tanto tempo assim... Eu achotqdes séo
capazes de conversar sobre isso... Ndo é s6 osgsmfale Ciéncias, mesmo porque ndo sdo sO questfes
biologicas. Mas, as vezes, nem o professor de 2&nc

Vai abordar nessa perspectiva?

E... Numa perspectiva emancipatéria. De ELE esecothe ELE se fortalecer, de ELE procurar informag@gie
ele precise para... Enfim.

Entendi, maravilhoso! (risos) Tem mais alguma coisque vocé gostaria de falar?

Hm... N&o sei, acho que eu me lembre... hm, elodakar tanto que nem sei (risos)...
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Imagina (risos)...

A parte anatdmica TAMBEM é importante, por que.gefite vai oferecendo informacdes e o 2D é... BEomui
abstrato. Ai, por exemplo, a minha escola tem edor Tem s6 o sistema reprodutor. Eu deixo eleeram e

tal e ai é “Ai, aqui tem o bebé, ai aqui é iss@k. tEles ficam BASTANTE curiosos, mas nem senlpsetém...
... essa possibilidade, né, de ta ali com um sidurlpra... pra pegar, né, uma peca anatdbmica. &nédl acho
que o video é importante! Sabe? E... Ndo tem wigeourriculo, o curriculo tem bastante imagem, né,
caderno de atividades... Mas o professor vai ESCERH eu acho que essa escolha de recurso audib¥ésua
importante como recurso didatico. Por que se néa fnuito abstrato... Ele ndo conhece o préprio oorgai
conhecer o do outro?! Sendo que é uma coisa tdmas&mbooora, né... O Externo!! Todos ja conhegaén.

E assim, eu também acho importante conhecer... quastdes da puberdade, as mudancas, 0 que que ta
acontecendo com vocé... Pra eles se olharem, peasaber que... Existem caracteristicas emocionais,
psicolégicas pelas quais ele passa, pra ndo acharaje tA FORA da... Sabe?!

Que nao é natural, né?

E!l Eu acho que fica mais dificil pro adolescentdrentar a puberdade (risos) e enfrentar todas iasagdes
que ele entende como conflitantes, se ele achaelgug sendo diferente! Que ele ta sozinho! Napaé&ho que
afirmar e reafirmar que essas mudancas existemp@ritante pra ele, importante pra ele se fortaleoe,.. a
resiliéncia de novq(risos).

Bacana, entendi... E eu percebi que isso ai é a ss@ncepcao, na sua fala apareceu que isso vai degen

da concepcédo dos professores...

E, eu acho que é... O, fecha a porta, a sala da éuninha! Eu vou dar puberdade, mas eu posso abad
puberdade de vérias formas... Eu acredito que aorm@ia GRANDE maioria dos professores tem, aseBaa
viséo de informar e orientar e tudo mais... Massteth algumas ainda, que pelas proprias conviccdeés,
Tradicionais, que viveram, que educam os filhos@ gassam para os alunos. I1sso ndo significa ge® edtéo
sendo maus... Nao.

Significa que eles foram criados assim...

E... é! E significa QUE nos precisamos de formagéoente CONTINUA! N&o ta na LDB? Na minha pesquisa
(risos), os entrevistados disseram que nao tivezdotacdo sexual na, na ATPC. ATPC é a formacadadiée
semanal, ATPC é pra todos os professores. Se naddemacdo NEM para os de Ciéncias que eu pergunte
imagina para os outros?... Entdo, como que elesgaentir apto se nao existe?

Uhum, entendi... Vocé teve essa formacao?

Eu tive essa formacdo porque eu era professora demdora de Ciéncias. Mas como professora NAO!
Entendeu? Entéo ai... Ele também precisa dessealdspnao s6 do curriculo, mas o respaldo diretg,sabe?
E... Ndo ta na LDB?

E néo ta sendo feito...

E, entdo! E também os coordenadores... Muitas ve&0o conseguem dar conta de TUDO, né? De todas a
disciplinas e tal... Fora que esse assunto € urarassgjue € delicado néom a voz mais baixal um assunto
que gera polémica, € um assunto que... é... questias divergéncias... Entdo, as vezes é melhar digito,
né?

E isso acaba ndo sendo levado para a escola e pssfaes...

E, é... Mas eu entendo as limitacdes dos coorderadoE, as vezes, o coordenador nem é de Ciérat@é de
Historia... Entdo pra ele é dificil, falar sobres@... Enfim... Acho que agora é if680s).

ENTREVISTA 4 - ANA

Bom, Ana*, sera mais uma conversa mesmo, né...

Uhum...

E ai o que eu queria, primeiro, ouvir de vocé, praontextualizar mesmo a sua fala, sobre sua formagéo
Vocé se formou em biologia, mesmo?

Biologia.

Licenciatura?

Licenciatura.

E onde vocé fez?

No CEUSNP, em Itu-SP.

E faz tempo?

Hm, deixo ver... fez 10 anos... hmmm, 12 anos!la\tssipol(risos)...

E desde entdo vocé tem dado aula?

E, logo que me formei eu ja comecei a dar aula ganso técnico, mas era para radiologia e de paj@ode
uma escola particular. Depois eu prestei o concw@goi e passei e logo ja me chamaram aqui e enf@iena
sequéncia. Me formei e j& passei a atuar como psuig.
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E esta até hoje?

Até hoje... aqui no ****** ja fazem 10 anos.

E agora vocé ta na coordenacédo e na... Sala de aula

Na coordenacao e nas aulas do ensino médio, aqsi,anlas de biologia. Mas eu ja... Fui coordenadema
Piedade também e fiquei uns quatro anos em Pieda€em trés deles trabalhei como coordenadora I4... A
depois... Isso em concomitancia com o ****** euaa |4 e aqui.

Uhum...

E depois aqui ja vai pro 5° ano a coordenacédo jacho que em 2010 eu tava na coordenacdo em Pigdade
em 2009 eu vim e fiquei s6 aqui no ****** Aj degale um tempo a Cassia* saiu da coordenacéo ei@leita
desde entéo... E o pessoal ndo quer saber de coagde e eu t0 ficand(risos)...Parece uma heranca, a
Fatima*, lembra da Fatima*? Ficou 16 anos(tisos)

Quase um cargo vitalicio (risos)

Nem fale!!!

E, bom, e agora vocé da aula de biologia pra quaasos?

Agora eu td no 1° e 2°. Mas eu ja trabalhei 1% 2°.

Entendi... E ai, antes de entrar no tema mesmo, ppue a pesquisa envolve mais questbes de educacédo
sexual, como ja expliquei pra vocé, porém, pra emeéer melhor como isso acontece na sala de aula, iemf

é... De modo geral queria saber o que vocé segue mtacdo a curriculo...

E, aqui, a ETEC trabalha de forma diferente da resd¢éadual. Tanto é que quando vocé pega os corgeido
trabalhados na rede com o Centro Paula Souza, ghesdivergentes, eles sdo bem diferentes, eles estd
séries diferentes, distribuidos em séries difeenEe aqui no ensino médio a gente segue uma sugdsta
centro Paula Souza, entdo biologia foca a citologiaparte de fotossintese e origem da vida no prane
genética e um pouquinho de evolucéo no segundeeirteano € evolugdo, 0s reinos e o restante deénza A
parte de educacgdo sexual e saude, fica com a EéocBfsica, com o professor Marcos*... Entdo aqgemte
aproveita a Educagédo Fisica pra trabalhar essesa®nNAO que em biologia ndo trabalhe! Sempre que eu
percebo algum problema ou alguma situacdo marcantesala de aula ai eu abro e trabalho como...Emo
interdisciplinar... Interdisciplinar ndo, transveall Ou projeto mesmo, a gente trabalha texto, dissis video e
trabalha enquanto projeto concomitante com aquile th sendo planejado.

Entéo dentro da biologia mesmo no ensino médio dalEC ndo tem nada muito especifico no curriculo...
N&o, ndo. Da biologia, nao.

E ai, como que vocé seleciona, de modo geral, ositeddos que vocé vai trabalha? Nem dentro da
educacdo sexual, mas como acontece na pratica, eatacdo a conteldo e materiais didaticos, como vocé
seleciona?

Sim... Tanto é que o Centro Paula Souza tem pedrdtante pesado com relacdo a diversidade de
procedimentos didaticos. Entao aquela historia d®/p, seminario, aula expositiva, prova e seminaaigente
tem cobrado MUITO dos professores pra que isso deiaez! Que saia daquele tradicional do professor
lousa ou entdo uma projecdo e depois a avaliacdoAguela coisa basica. Eu terminei agora uma pés d
educacéao de jovens e adultos e eles trabalharantoneu cima dessa questdo da diversificacdo, doatheb
com metodologias alternativas, projetos... €, siircabeca do professor que a Unica forma de voeéaao
aluno é aquela velha prova escrita ou prova obgtou um semindrio ou trabalho escrito, entdo outras
ferramentas sao utilizadas, varias eu mesma nédewa, fui conhecer agora. Bem interessante e eto ja
aplicando né?

Vocé ta aplicando em sua sala de aula?

Sim, isso, nas minhas aulas... S8o ferramentasiiggat de internet. Eu confesso que tenho dificdddaom
coisas de tecnologia, mas assim, foi uma surpresarm, por que... Eu tive que apanhar bastantes mafui
aprendendo e gostei. Eu vejo que é bastanteeeientéic. No sentido de vocé USAR o conhecimento DO
ALUNO. Entado exige que o aluno tenha um conheconemh dominio da matéria pra ele conseguir montar
aguela atividade ou aquele trabalho com a ferraraent

*Aluna do colégio aparece na porta da sala e ioepe brevemente a conversa*

Aluna: Ol!

Professora para a aluna,: Ai, é que eu td dandoemtnavista e mas vocé conseguiu falar com ela?

Aluna: Nao! Poxa, eu ndo consegui, eu nao fui la

Professora: Veja com ela, ela vai ficar tao feliz.

Aluna: E, eu deixei o livrinho na secretaria.

Profa: Ah, entdo t4 bom, eu falo pra ela dar udede vocé nao conseguir falar com ela.

Aluna: Ai, entdo td bom. Obrigada... Tchau...

Profa: Ta bom? Tchau e boa sorte e sucesso, fiquitd feliz e volte sempre!

Aluna: Ai, obrigada! Tchau.

*V/oltando pra entrevista*
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Bom, entéo, estdvamos falando sobre... Ah! as metiddgia que que vocé usa... ai 0 aluno tem, pelo gige
entendendo, o aluno tem uma participacao no processné, ai ele nao fica de modo passivo...

Sim. Mas ai a gente tem que colocar um paréntesg Mocé estudou aqui, né? Entdo vocé conhece aimaio
dos professores...

Conheco ainda, né? Esta todo mundo aqui?

N&o mudou quase nadesos).Sdo quase 0s mesmo professores e uma coisa quérent@ e que é bastante
dificultoso pra mim é colocar isso na cabeca daiafgprofessores. Deixar aqueeeele caderninho amatel
laaaado... Comecar... Mas assim, do mesmo jeitoEjugenho essa dificuldade em fazer isso, eu seiqu
professor vai ter essa dificuldade, entéo eu compe essa dificuldade e eu sei que ndo adiantan@ori ou
exigir porque VAl TER a resisténcia... Mas eu pleocassim, que com jeitinho... e vocé vai assinae"tdha,
mas olha ndo é s prova..” ai “Ai, mas eu ndo ssol’ “mas ndo precisa, eu ja tive a experiénciacwalr 0s
meninos no laboratério e olha, apresenta essa fagata, € s6 vocé fazer o cadastro...” Os menintsuene
eles fazem mil e uma, eu néo preciso ensinar, jdlesabem usar! Parece que ja é natural ele ja 8?7 n
Enraizado nos meninos essa facilidade com tecnalagas basta o professor ter boa vontade de, dentep
pensar numa atividade diferenciada, orientar a paronceitual e... Deixar essa criatividade cor®te assim,
eu tive experiéncias excelentes e resultados exesleeom isso. Se vocé deixa a criatividade comer,a
orientacao conceitual pra que, claro, ndo fuja @onta ou ndo fazer alguma coisa muito fora daquile tu
sendo planejado... Mas, €, né... Eu percebo quaa aoisa ainda muito dificil aqui. Muitos professerinda
pensam que € s6 a prova escrita... Trocentas roWaw e ai fala “mas eu dei recuperacédo”. Deu prowa?
Entdo assim, ndo mudou nada, ndo diversificou n&ku uma prova o menino tirou |, deu outra prova o
menino tirou | de novo... Mas n&o vai melhorar gerts vezes a habilidade dele ndo é essa! Naoesaerita, €
uma OUTRA, entendeu?

Entendi. E ai, a gente vai acabar voltando nessesamto, mas entrando na questéo que vocé falou querp
mais que néo tenha educacdo sexual na disciplina bmlogia, mas acaba sendo discutido, enquanto tema
transversal, é... O que que tem sido discutido? Qug aparece nas aulas de biologia?

E, assim, normalmente o que aparece nas minhas &upaincipalmente a questdo do HIV. HIV... Os mesi
também agora aqui a gente tem as aulas de mecémicaecatrbnica, aparece a questdo do uso dos
anabolizantes, bombas, estimulantes... E, deixaezuwo que mais... a questdo das meninas, inclusive
relacdo a... a questdo homossexual, se transn@tpega doenca, se ndo pega doenca.

Com relacdo a homossexualidade?

Sim, também aparece. S6 que assim é geralmentendefarma mais discreta, as vezes elas perguntam no
cantiiinho... E assim, devagarzinho eu tento ererbs pessoas, mas também pra ndo expor tambéra dei
aguela coisa “ai, to colocando a menina aqui”...n8&e tento trabalhar com o resto o que foi me petgdo

no individual, porque sempre é a duvida de maimady que acaba até colocando a menina pra perguntar
Entdo, eu tento trabalhar e assim, essas coisaseass na propria biologia, eu vou explicando usuat e
vai surgindo e ai eu ja aproveito... E pego o gandh explicagdo. Quando eu vejo que ééé, um prebiaais
GRAve assim, que ta generalizado, em varias salgente conversa em reunido pedagogica, com a lgica
ta também na coordenacéo e tenta trabalhar comegbtoojA Cassia* pega super bem projeto, a gente pega
textos, reportagens, faz debates, tenta montar gmimformativos... E ai trabalha de uma forma mais
DETALHADA.

Uhum, entendi. E ai vocé falou que surge questdes omossexualidade, de forma mais velada e tal.. all
que ai acaba entrando também dentro das suas aulasses temas?

Isso.

E como vocé vé isso? Pra vocé, é papel da biologizordar esse tema?

Acho que é papel de TODO mundo! De todo mundoo. .éN#a biologia, ou de outra...

Uhum... N&o é especifico da biologia?

Nao, nossa fungéo é orientar independente do coemienpelo menos eu vejo isso. A gente percebéeque
professores que “ndo, isso é da educagdo fisic & biologia” Mas eu acho que se houve a duavida, f
questionado em aula, independente do componenéehau que tem que abordar. Entra na questdo de saude
publica e a saude publica é responsabilidade degod

Sim, e questdes, por exemplo, de género? Aparecguaha coisa?

Hmmmm, aparece, engracado que asgisns),tem ano que aparece muuuuuuito e tem ano queTéa um
ano que a gente tava tendo muuuuuito problema,eaatoquei em caaaaada enrascddaos)

(risos)... Que que aconteceu?

As meninas namoravam e ndo contou pra mée de wmade desconfiou e ligava aqui e eu ndo tenhoeitdir
de falar pra mae que a menina namora, né? E aakwva “ai, eu ndo sei de nada!”, mas eu ment{tisos).Ai

eu me coloquei numa situacéo super complicada moagsim, a menina tem, é papel dela, ela que team qu
falar com a mée, eu ndo tenho nada que falar “olaa filha namora outra menina aqui na escola”, e e
chamava as meninas e falava pras meninas “eu falgeate!” e ela falava pra mim por telefone, a nfiéa
vou aparecer de surpresa ai na escola, porquei.&wafalava “Olha, a senhora fique tranquila porgeta é
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boa aluna, ela participa das aulas...” falando pgdgicamentegrisos..)Por que era o que me cabia ali, “ela
tira boas notas, elas faz técnico, entdo a senffigre tranquila porque ela é uma excelente menifa™Nao,
mas eu ndo quero saber das notas eu quero sabelasegamora”... Eu falei “olha... eu ndo sei{pronuncia
baixa): Nao tinha o que eu falar! E as meninas ficavantijiras, no corredor e andavam abracadinhas e
ficavam... e eu ficava “meu deus, se essa mae apaeda vai falar: vocé é CEGATisos)...

Complicado...

E ai foi assim um ano tdddo tumultuado por que & ar@ieacava matar a outra menina...

Nossa!

E!l E aparecia aqui dando escandalo e eu no mesinassabe?

Gente, que pesado...

E eu conversava muito com as meninas, eu falavanassha, vocés tem o direito de fazer o que vocés
quiserem(breve riso)da vida de vocés, mas vocés estdo me colocanda sittra¢éo muito complicada, porque
eu vou passar por .(baixinho) mentirosa... uma coordenadora mentirosa’. E as imes até hoje eu tenho o
contato delas no face, ela assumiu pra mée, a rafe da homossexualidade dela. Quando a mée soabe el
veio aqui. Eu sentei com a mie e falei “mée, eltéligentissima!l E uma menina que tem um futuro
brilhante!” e ai ela falava que preferia a meninaorta do que a menina namorando outra menina... LAl e
falava “a senhora tem ideia do que vocé esta fatéhtiem pais e mées chorando no leito de um filherendo
que o filho tivesse salde, namoragseeve riso)uma outra menina ou um outro menino, mas um fithm c
saude ao lado e a senhora ta falando isso”. E &iévouvia horrores da mée.(baixou a cabeca com tristeza)...
Mas é... AGORA parece que, né? Ja se formaram agawee tudo... a mae ainda ndo aceita mas ja sabe
convive e na época pra mim era MUITO dificil porgqumae ligava toda hora, toda hora ela tava noftele e
toda hora e ai de repente ela parecia afiso nervosok ai eu “meu deus{risos). Entdo assim, eu buscava
conversar e chamava as meninas e orientava as @Eeitinham ooooutras meninas, s6 que assim, ef@g m
discretas, aquela coisa mais né... E elas vinhanvexsar como “olha, Ana, minha mae ndo sabe” eaavh
“ndo, ndo se preocupe! Eu ndo vou... Eu ndo tergse alireito! Meu acho que vocé teria que (nsp9 nao
colocar a gente numa situacdo complicada” no casssd mae que ligava e perguntava se eu sabia..oQom

eu ia falar? E ainda mais por telefone, a mulhex eheia de problema saide pra completar... Se efirotasse
pra ela que a filha dela namorava outra, como tadiondo sabia, e de repente a mulher tem um piripague
telefone...

Complicado...

E, e ai teve uma outra situacdo aqui. Uma mée agid conversar comigo e ai ela falou “ai porque ménfilha

td namorando fulana”... S6 que ela falou tdo natusasim que eu respondi “entdo, ela t& namorandas e
estdo juntas, mas elas ndo incomodam!” Ai ela “EABFA!!” entdo ela jogou o verde pra cima da gent&o6
que ela falou tdo naturalmente que eu falei “meusiedepois dessa eu s6 falo “ai, eu ndo sei”..r@ee a
gente n&o sabe a reac&o do outro. A gente NAO dalgeie 0 OUTRO E CAPAZ! Ento é bastante complicado
E, é bastante complicado em relag&o aos pais... M relagdo aos alunos, o que vocé percebe? Vochaac
importante ser debatido com os alunos esse assunto?

Bastante importante! Ano passado a gente teve,rnalR€o* da geografia 1& da UFSCar... Ndo sei seévoc
conhece ele... E que agora ele ndo é mais Ferngrele* Jéssica*.

AAAAh, a Jéssica*, eu conheco como Jéssica*, ndmbeci como Fernando*.

E, entdo! Ele foi nosso aluno, ele foi nosso alaqoi, ele fez ***** depois ele se formou...

Ai, que bacana. Eu ndo sabia, deve ser de outra €ag eu ndo me lembro... Eu me formei aqui em 2010.
Entéo, acho que ele entrou depois de vocé...

Bacana, e ai ela veio aqui entao?

Sim, ele veio aqui e fez um trabalho com duas sal@sie a gente tinha, problemas, é... Ndo probemeas
mais dificuldade em aceitacdo dos alunos com gaeesii@ sexualidade... e ai ele fez a pesquisa detegle
tava escrevendo um artigo, algum TCC, alguma cagsam, ai ele fez com duas salas. E ai ele troakesfras,
montou debates, fazia a parte de dindmicas comr@gog, as observacdes, as anotacdes dele e delgois e
trouxe o feedback para essas turmas que ele trabalhAi ele trouxe duas palestras para essas turmague

eu tava de licenca maternidade e no periodo dasspas eu ndo tava aqui. Mas ele trouxe palestrque eu
nao conheco, mas uma pessoa que acho que é da UR&Smo, que conversou com o0s alunos e ai foi ldo sa
nobre entdo foi pra todo mundo, mais alunos e afgssores. Ai ano passado entdo houve esse trabaim
especifico, com a questado do género...

Entendi, bacana, e ai...

E a mudanca dele foi durante, né? Ele chegou agiccFernando* ai no finalzinho da pesquisa delefaleu,
ndo eu ndo sou mais o Fernando*, eu sou a Jéssica*.

Aaah, entendi, e ai foi trabalhado entdo questbe®dransexualidade?

Foi.

E como que a escola recebeu isso? Professores.unak.
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Eu ndo vou falar pra vocfalando baixo)que é uma coisa facil, assim, como coordenadoParque vocé
percebe assim bastante que é aceito de um ladoceitio a resisténcia € maior. Mas a gente, assave um
trabalho legal... em nenhum momento ele foi barradariticado, todo mundo aceitou e respeitou..shasim,
vocé percebe no olhar, no comentario... aquelaagaesnecessaria, sabe?

Entendi... e essas coisas de transexualidade apaea sala de aula com os alunos perguntando?

Entdo, sim, a gente até tem alunos que questiomas, sS40 poucos, sao poucos... Com relacdo a questim
menos comigo em biologia, ndo. Até porque eu n&o Se eu posso... Eu trato como uma forma natua...

Se é papel da biologia?

Nao, ndo é nem por ser papel, mas acho que assanguéstédo de vocé tratar com respeito, de vocé .né&@o
criticar... ndo... ndo... Eu acho que assim, acoatde uma forma natural... Entdo, eu acho que assinndo
vejo assim um questionamento ou...

Nao ha perguntas sobre?

N&o, pelo menos comigo néo.

Entendi... E ai, no grande tema que é a educacadxsal... Temas como prazer, sentimentos aparece?

Como que é?

Se o tema prazer aparece em algum contetdo, é fatadm sala de aula, algum material que trabalha...
alguma questao de alunos...

Tem, tem, mas, as vezes, mais como davidas dassakm relacdo a ser humano e animal... Tem a o ekt
homossexualidade, dos animais... Mas assim, sdoogau Quando surge a questdo da homossexualidade e
animais, alguns alunos falam “ah, existe” e exig®se comentario com relacdo a alguns animais tesem
presenca da homossexualidade, mas ndo assim, mea fssim, muito...

Hm, entendi... E, voltando um pouco... Vocé chegaicomentar, mas néo sei se eu te interrompi, vocé v
essas questdes como naturais? Pra vocé é da bid@gi

E uma mistura, né? E uma mistura... Eu confessovpc& assim que... Eu ndo, eu ndo tenho um ententim
MUITO grande das definicdes de trans, de género...

E um debate bastante recente mesmo...

Eu nado sei muito, € uma coisa que me confunde fit@stilas eu tento... Eu tento olhar para os aludesima
forma a me colocar no lugar deles, porque é umalédgue os alunos estdo cheio de davidas... As,vezes
também cheio de problemas... A gente tem problas&s... Gravissimos na familia e a gente vé agsigna
estrutura falta ali, mas é... Como eu tenho ddi®§ eu penso assim “meu deus, e se fosse com bline&UEU

ia gosta de ver alguém tratando meu filho dessen&® Ou de repente apontar pro meu filho ou entaa de
responder meu filho dessa forma” Entéo assim, atoteeu me policio bastante... Ah...nessa questaivadar
com os outros professores e cobrar um pouquinhcedasspeito... Porque é uma situagdo bastante
complicada... Se coloca no lugar do outro.

Uhum... entendi e quando acaba aparecendo essesuatss de alguma forma na sala de aula, vocé tenta
abordar de que forma? De modo mais

Eu tento ndo ficar no monélogo, sé eu falando, enia colocar... Até pergunto pra eles se de repaste
alguma informacao até por que... Eu ndo sei tud@¥vezes, o aluno tem até mais informacédo quergdéip eu
gosto que eles tragam. As vezes, eles até olhanptafessora, é assim, assim, assado!”, “ah, entéastra ai,

Ié em voz alta... Entdo eu tento fazer com quepealgcipem também...

Entendi... Bom, e questdes como, por exemplo, aboyiaparece, nas davidas ou no curriculo?

Apareeece um pooouco na genética... Quando falpauquinho de doencas letais e ai acabam perguntando
um pouquinho, mas assim, € bem pouco também..éNéoito comum. Teve um ano que era mais assim a
questdo do aborto era mais assim, vocé escutavatitasdos alunos porque tinha uma... Uma alunaagse
era feminista e a questdo da liberdade... E ai sude a gente fazer debate, no ADPA, e ai acabasaay
acabava trabalhando mais sobre o assunto.

Ah, porque a aluna trazia?

Isso, €&, ela trazia mais esse assunto.

E acabava sendo trabalho com os demais alunos enfesde aula?

E, por que ela trazia a discuss&o e, né, eu ab@acpnversa em sala.

E como que eram essas conversas? Os outros alurprs, exemplo...

Ah, era bastante engracado! Porque era uma $afns), muuuuuito dividida! Tinha metade da sala que era
bastante cabeca aberta, mas a ooooutra metadeeeeel deus! Pensei que tinha uns 90 an@ss] Eu
falava “meu deus, nem eu que sou mais velha qué peaso desse jeito!(risos). Nossa, eles quase se
pegavam, tinha que realmente moderar e intervin&e o bicho pegava ali e eles acabavam briganémrque
assim, era um pessoal muito, muuuuito diferentedanoutro, era uma divisdo literalmente, tanto é @les
debatiam assim, de divididos mesmo. De frenterdgedy® grupo pro e o contra. E eu ali, no meio!rg kgal
porque acabava a aula e eles ficavam muito bragosgue ainda tinha discusséo, tinha coisa pra fedaeu
tinha que ir pra outra aula. Ai eles “ndo profesapmas agora” e eu falava “acabou a aula, ndo temue
fazer, gente”.
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(risos)... Mas pelo que eu td6 entendendo, quandorge o0 assunto, vocé permite que aconteca a discussa
em sala?

Ah, sim! Vamos falar sobre o tema!

Entendi, bacana... E, bom, deixa eu ver o que maagjui... E violéncia contra mulher? Por exemplo, ailo
aborto ou em outros contextos, apareceu alguma caf3

Nesse periodo de trés anos que essas meninasrquevéom o grupo feminista aqui dentro aparecia mtoulk

ai 0 que a gente fez? Trabalhou com projetos néidddza. E com a biblioteca ativa agora a gente taga
mesa-redonda, as vezes, é, montava um sarau. Bng@nte trazia sobre e ai tinha o0 momento de disaus
depois...

Entendi e esses projetos aconteciam vinculados alade biologia ou...

N&o, ndo! Eram em outros momentos porque ndo cdéfdro da aula é... Normalmente era no periodo da
tarde ou entre o horario da manha com o da tardd4D até 13h. Entéo eram debates rapidos, mas aciamh
na biblioteca.

Entendi, e ai vocé vé entdo que essas questbes deser trabalhadas na escola, a partir da demandagio
que eu estou entendendo, ou ndo?

... Eu acho que deveria existir projetos. Projemmanentes... Mas nem sempre a gente encontra.a, é
Professores dispostos a auxiliar no projeto. Emsgiomo eu t6 na coordenacdo eu ndo consigo abnagsta
coisa, se nao eu vou ficar endoidecida...

Imagino...

Entdo, a coordenacdo... Quando eu tava s6 na salauth eu fazia com mais frequéncia, né, essaslaties e
esses debates, agora com a coordenagdo eu ndoouta. €u tive que restringir mesmo a sala de aaté,o
nuamero de aula... Porque pra eu ficar fora do hazaai eu tenho que cumprir algumas coisas entaewio
dou conta mesmo. Ai quando eu consigo sentar corosoprofessores, tem professores que topam, quéamo
projetos. Por exemplo, a gente tem o Thiago* decBmga e Filosofia, ele sempre esta disposto a taon
debate, mesa redonda, sesséo de filmes que falare sliversos assuntos, inclusive todos esses. o te
trabalhar COM os projetos, junto com os professage me ajudam, entdo o Thiago* que me ajuda maito,
Joice* da biblioteca me ajuda muito. A Joice* épassavel pela biblioteca ativa e ela concorda, &lpa.
Entéo toda vez que eu preciso eu recorro a elesjysosozinha ndo tem como.

Ai, entdo, sao feitos projetos extraclasse?

Isso, isso. Ai a gente abre o convite pra todasalas. Porque tem aluno que ja demonstrou que n&s q
discutir sobre o assunto, acha um absurdo. Temcafjue acha que se a gente coloca ele dentro do selbre
pra discutir eu td6 obrigando ele que ndo quer aiouv

Ent&o tem resisténcia dos alunos?

TEM! Tem! Dos alunos também. Do mesmo jeito quiemho alunos que falam “nossa, que legal” e vao la
debater tem outros que falam “ndo, eu ndo concoedondo quero isso”.

E ndo quer nem ouvir?

N&o quer nem ouvir... Tanto é que ano passado,dparFernando* fez a palestra, eu tava de licenca éace
eu tenho varios alunos, ai eu vi uma muvuca deudisn entre eles la e eu falei “gente, que que t&cen na
escola?”.(risos)Ai eu descobri que era a palestra do Fernandoplieando o que eram géneros, as diferencas
€ eu até gostaria de ter assistido porque eu nawsigo definir bem. Ai um aluno, ele colocou |4, quescola
NAO TEM QUE promover esse tipo de discusséo, poéquea coisa desnecessaria, uma perda de tempe e qu
ele gostaria de ndo ser envolvido e ndo obrigadoadicipar, porque ele nao acha isso correto. Arae..
Imagine s6? Todos os colegas comegaram, quem fargog quem era contra... Ai surgiu familia no meéssa
postagem. Pessoas falando “Vocé é corajoso de esymopinido assim”. E a opinido dele e realmeriéeteve
muita coragem (risos), porque ele foi massacraddijsicéo... Mas assim, a gente vé que tem alunodejune
essa resisténcia e tem alunos que “nossa, que’legaldo a gente, pra ndo forgar e ndo gerar edpe de
problema e esse tipo de coisa, a gente tem geradtsaussdes na biblioteca ou com o professor Bhiagai
faz o convite. Normalmente a gente passa uma.lista.

N&o como uma coisa obrigatoria?

N&o como uma coisa obrigatéria. Até porque pra edtsp, né? A opinido dele, né, entdo se a gentw faah
nao, vocé tem que assistir’. A gente também néaes$aeitando a opinido do aluno. Entdo a gente ahre
normalmente, assim... Enche o laboratério! Enctsala de aula... Entdo a gente tem um publico legals tem
aguele também que néo ta a fim de discutir.

Entendi... é, eu ia até te perguntar se vocé ja ouvo termo “ideologia de género” ...

Jaaa...

E os alunos falam dessa forma? Como se fosse umadbbgia?

Sim, aham... E € bem complicado, né, porque aiéaminvolve pais. Nessa discussdo que o menincocohac
internet, os pais colocavam que ndo é papel dal@sqae quem educa sdo 0s pais, que a questaorseq#
sendo imposta pela televiséo e surge todo aquatesAquela questdo que a gente vé, normalmenteidia,
né?... E os alunos usam sim esse termo “ideologigéhero”.
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E o que vocé pensa sobre ideologia de género?

Olha...(suspiro)hm, ent&o...E, eu, assim, por tudo que eu td passaqui eu td6 aprendendo tanto (risos), que
eu acho que assim, eu tenho que aprender maispmatter falar pra vocé “olha, eu acho isso”... (rigo®orque
pra mim é uma confusdo, € uma confuséo... e é esadmmuito dificil, né?

*(Nesse momento outra professora interrompe a gsay@ara cumprimentar a professora).*

E, deixa eu lembrar... Onde a gente parou...

Eu tava falando que eu ainda t6 um pouco confusa, &y preciso estudar mais, passar por mais Site®co
apanhar de algum pdisos)...Ai, eu te respondo por que pra mim é muito confuBouma coisa que pra mim
assim, sabe quando vocé ainda n&o digeriu? Vocéwadndo uma coisinha aqui, uma coisinha ali, pensa
coisa ali, outra aqui...

Mas o que vocé tem visto falar sobre isso? Dos pmigs alunos mesmo?

Eu vejo que eles... Ndo como uma coisa ruim, msimagu vejo que existe uma confusdo. Uma expeiagEm
muito grande, uma confusdo muito grande, uma irsd@cimuito grande...

Por parte deles mesmo?

E, por parte deles mesmo... Tem alunos que assieno gai, as vezes, liga desesperado, chorando “Alzata
beijando uma menina, ela ndo gosta de menina”.uAlado “Mas como o senhor sabe? Espera um pouquinho
(risos)... Como que ela nao gosta, como que ele sabelguéie gosta, se é ela que ta beijando... Ai eo, falle
falou “ai, mas ela é ‘pomba lesa’, ela vai na corsaedos outros”. Ai falo “gente, ndo sei responda gocé se
isso ai € moda, se isso realmente é a necessidages$oa, se a pessoa se identifica... A genteamlEm uma
aluna que ela entrou aqui como Carol* e hoje eRedlro*. A gente teve o Fernando* que agora é Jéssic

E ai foi durante a escola que houve essa mudang¢a?

Nao, ndo, ela se transformou depois. Ela saiu,antra UNESP e ai logo depois de um ano que elaltana
UNESP, ai ela colocou, publicamente no face quanétaera mais Carol*, que ela gostaria de ser chdmde
Pedro*.

E a *** no caso foi aqui mesmo? Durante o ensino rdé?

N&o, foi depois...

Ah, entdo aqui comecou a manifestar, mas foi...

E, isso, nem ela, nem ele, se manifestaram aqfordea explicita assim, de forma mais discreta assif ai
depois...

E ndo teve nenhum aluno aqui ainda que isso acontg? Que enquanto aluno ou aluna do ***** assumiu

a transexualidade?

N&o... Ndo. Eu percebo bastante confusdo, obsareaegiste ali, uma duvida muito grande, que exiitama
né, um questionamento muito grande com o aluno,argente ndo vé o aluno tendo a coragem de repinte
assumir ou de se apresentar como.

Entendi, entendi, bacana... Mas bacana vocés libesmn espaco, por exemplo, para a Jéssica* voltar age
falar sobre isso...

E, até quando ele veio aqui... Ela!!! E difi@ilsos),é dificil se acostumar com a pessoa como menirepeisl
ver como menina, até peco desculpa se eu me refeta como ele, porque assim, € uma coisa assinfage,

ai a gente pensa “errei”, mas é dificil... Quanda éava aqui fazendo esse trabalho, foi um pouquiatites de
eu sair de licenca e eu falava assim, “Fernandd*orque ela ainda tava sendo chamada de Fernando*.
“Fernando*, quando vocé estudava aqui, eu nao wieéy...".

*(Uma moca da secretaria interrompe a conversa gaexr que havia alguém no telefone para a Ana... A
professora pede pra moga pegar o telefone delelguetornaria depois).*

Ai eu falei “Fernando, eu acho uma loucura... poggeu queria entender, vocé passou todo seu ensd@mm
aqui e ai...” ai ele falou assim pra mim “ai Anargomim era muito dificil, muito confuso também&u falei
“Fernando, vocé andava com um crucifixo no pescogocé ia no grupo de jovens da igreja...” Eu falssim
“Fernando, eu fico pensando isso agora, como quer@vocé?”... Ai ele falava “Ai, Ana, nao foi féit.. E ai

eu fico “gente, eu fico me colocando no seu lugpre loucura” sabe aquela coisa... E eu t6 aprendend
também! E o legal dele é que ele conversa, elacexmle coloca situacdes que ele vivenciou, eatsim, eu
aprendi bastante com ele... Mas assim, as vezésalba pra um aluno e pensa assim, a gente fica pema
porque a gente vé a angustia, vé o desesperoveZes a pessoa ela é, né, ela fica com medo desemas
pessoas e ela fica quietinha... Mas € uma coisaagsan, eu to aprendendo bastante... Eu confesswvqué
que eu nao tenho propriedade pra falar sobre isso.

E vocé vé que a escola ta preparada? A escola coam todo, NAQ SG O ***** ** sk

Nao! (bem categdricaNao, nédo, ndo! N&o t4, nenhuma... Ainda... Existéto machismo, aqui ainda a gente
tem a questdo do TECNICO (expressdo de debooQee.£ bem coisa de MACHO, né? Mecatronica... A& voc
conta que eu ndo ouvi... Mas enfim, eu acho qué ndo

Entendi e vocé acha que em relagdo ao machismo é¢phda biologia ou da escola falar sobre isso?
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E... eu acho que todo mundo. Mas eu acho que mia toundo falar precisa de um... Precisa de uma
preparacao, né? Pra ndo abrir a boca pra falar le@st... Exige uma preparagéo, exige uma...

Depende da formacao, entdo?

E, ndo sei se da formacdo, acho que também da eflaada pessoa mesmo, do respeito! Porque, as \&zes,
gente vé um negdcio e claramente a pessoa faltourespeito com a outra, sabe? A gente ja teve atloso
modulares de Alimentos que era trans também e dui stescobrir que era trans porque eu fui ser mada
pessoa e ai ela veio e falou e eu falei “nossaBesassimrisos)...E ai, assim... E... No curso de alimentos é
mais frequente, aconteceu mais de uma vez. Masnte g€ que nos outros cursos, principalmente nos
modulares de mecénica e mecatrdnica, a gente gafreachismo, um preconceito ali que insiste em eqsar..
Entendi... Vocé teve, na sua formacdo alguma dis@# sobre isso? Na sua faculdade, no seu curso?

N&o, néo tive.

Nos cursos de formacéo continuada, ndo sei como géiaqui. Mas vocé ja viu alguma coisa sendo debaid
sobre isso PRA professores com professores...

N&o, ndo também.

NEM de género e NEM de sexualidade?

N&o, que eu tenha participado, nada, nem tocoussoirato, tsc tsc...

E como vocé vé, o que que vocé acha que a genteepfater... Vocé chegou a apontar ai que é precisma
preparacao pra falar.

Precisa... Acho que tambén{falando baixo)onversar sobre o assunto, né? Porque a gente tdega... Ou
teve colegas aqui que sdo homossexuais, sdo sigpeetds e ndo parecem ser homossexuais e assija, eu
presenciei comentarios infelizes de outros colegas colega tava ali... Ndo sei se de repente quemof
comentario sabia que ele era(falando baixo)homossexual. Mas vocé vé que falta o respeito,Anp@ssoa
parece que ndo peeeensa... De repente, vocé ndandgm mas vocé é. Entdo eu acho que falta umuyinhg
de... de... E que também, a quest&o do respeistarte complicado, né? Cada um enxerga o respeitoma
forma diferente, mas acho que conversar sobre aregs orientar, porque também... Eu ndo sei conzerfa
isso! Como orientar? Como que voceé vai falar? O fal@? Conversar, tudo bem, mas como vocé vantai®
Nao é verdadefrisos nervosos).Que tipo de orientacdo que vocé monta?...

E...

E, mas, é... Qual é a graca dessa piada, né? \GObBNGOANDO alguém! E eu penso muito assim, eu t@eto
colocar como MAE... e se fosse com o meu filho®$&e com a minha filha? Vai magoar... Eu como wode
ficar magoada, né? Entdo, aqui, por exemplo, todmao é pai e todo mundo é mée e a gente ta sujeito
futuro... Entao, eu tento enxergar, tudo isso qugeate tem dentro da escola... De discussées, sifuEg;0es
gue eu mesma me enfio ai nos rolos da vida eu teatoccomo licdo... Porque assim, eu ndo sei o quaturo
me reserva, meus filhos sdo criancas ainda... Eus® se la na frente eu vou ser a mae que vaiapgsda
mesma situagdo... Eu ndo sei qual vai ser a miehgdo, eu ndo sei! Eu td6 aprendendo ai(ios)...

Entendo. E, acho que de modo geral a gente abordéedos os temas que eu gostaria e além... eu s6 qaer
voltar e perguntar um pouco mais especifico... Nanos que vocé trabalha, vocé tem algum exemplo, se
lembra de algum exemplo, de coisas que surgem soboetema, hd um conteddo especifico que vocé
trabalha que tende a surgir questdes que envolvetema...?

Em genética é o que mais assim, normalmente, sufgerque em genética tem aquela questao de pré-
disposicdo do pai, da mae ou mesmo homossexualidadguando surge essas questdes eu falo pra eles,
“vamos fazer uma pesquisa, entdo! Pra préxima qudaquisem e tragam as informacdes” entdo eu apimvei
também, porque pra eu, toda aula parar e debatercaba que eu ndo consigo cumprir 0 cronogramagi@eu
tento trazer de forma complementar. Ai na aula 8ggueles trazem e “olha, professora, descobri ,igsso,
isso” e a gente acaba discutindo.

A parte de anatomia é a biologia?

Nao, aqui é a Educacéo Fisica.

Ah, ta, entendi! Deixa eu ver o que mais... Bom, &0 vocé pensa que o tema como um todo, ele ta dent
da biologia?

T4, com certeza... Mas ndo s6 da biologia, entrasemiologia, filosofia, entra em ética... Os intados eles
tem esses componentes como disciplina e eu achtodog eles, e os demais também, né? E uma quéstio
saude publica, entdo acho que é uma questao qoentoeido deveria... Se surgir a discussdo, abordslias ai
deveria... Ai que € 0 meu medo que é a questaoegiauw... Sera que todo mundo t4 preparado prautisou
pra apresentar ou pra abordar? Se é pra abrir a®@ca falar besteira € melhor, nao!

Entéo talvez seja necessario pensar na formagao?

E, na formacdo continuada, os curriculos das ursigedes, ndo sei bem, mas precisa ter preparo glar f
sobre isso.

Acho que de modo geral é isso... Tem mais algumaszoque vocé gostaria de falar?

E muito dificil trabalhar na coordenadoria e sala dula, a gente fica no meio de professor e alupais... A
questdo de vocé da conta de tudo isso, por exem@lepente algum professor quer falar com pailde@ ai
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vocé tem que chamar esse pai de aluno, ai vocgé&oaando “meu deus, 0 que esse professor querdafa
esse pai? E se ele fala uma besteira o que quaga@'f como aconteceu o0 caso que eu contei sem gsebee
0 namoro de uma menina com outra que eu ja comdev@cé... Ai ja aconteceu de estar tal profesequai e a
mae... Ai, eu s6 fiquei pensando “meu deus, eesiald?” e ai eu fico numa situacdo complicada, tmdificil,
nao é uma coisa facil de vocé trabalhar... Porgeerebente vocé nédo trabalha com preconceito, mastm
professor vem cheio de preconceito e vem “ai porgjaeta la beijando a outra e ndo sei 0 que” e deee a
boca! “que é uma tranqueira, que ndo sei 0 que"aameu deus, estragou tu@idsos)...Eu respondo por mim,
eu nao respondo pelo outro né? Ja aconteceu, pemplo, de eu ter que abordar casais que estavam se
extrapolando no patio, por exemplo.

Casais homossexuais?

Dos dois... Por exemplo, ai é complicado e eu atfalo, “olha, da mesma forma que eu tenho que ddvor

hetero eu tenho que abordar vocés... Aqui a gemtegmpresas que vem visitar a escola, a gente a&srdp
alunos, os funcionarios idosos (risos) que ndo aeemdem... Entdo se é uma coisa que vocés naaorfaréa
frente dos pais de vocés, também nédo facam agorgi® normalmente é assim, né? O que eu nédo faga la
rua porgue meu pai ou mae pode ver, eu faco aquiradrisos). Entdo eu falo assim “vamos respeitao,
mesmo jeito que vocés exigem o respeito, vocéftartdm que respeitar as pessoas, € um espaco @ublic
Porque j& aconteceu, por exemplo, das meninas estage pegando ali no banco de uma forma bastante
fervorosa, calorosa e chegar o professor aqui giita pra mim que COMOOO QUE EU NAO TOMO UMA
ATITUDE! Dizendo que elas estavam ali... e eu chetfue realmente, assim, elas estavam com a méo la
aqui... Eu falei, gente! Meu deus! E eu tive guarfa do mesmo jeito que eu tenho que fazer quéndu casal
hetero, porque ndo da! Tem que ser feito em unrlgga ninguém, né? Escondido... Porque a gentegigm
respeitar o outro também, né? E, as vezes, éldificialuno também entender isso, as vezes, etgmal “ah,
porque vocé ta perseguindo quem € homo”, e nasa felo contrario... A gente respeita, mas a geréeisa
respeitar também o outro. E ai vem um monte deepsoi “Ana, como que vocé deixa...”. E dificil, f@o no
meio... Vocé nao imagina como é dif{cisos nervosos).Ai eu falo “Ta bom, ta bom, eu vou la conversar, t6
indo” (risos)...Mas, o bom é que eu td aprendendo bastante, Hasteesmo. Nao sei tudo, € muito dificil, ndo é
facil... Porque € uma coisa que t4 acontecendo, tjusurgindo e é nova demais parece... Mas eu tento
trabalhar de forma tranquila com os meninos, cosgemesmo, bem assim, sem acusar, sem dar brokizs..
orientando mesmo, como uma orientadora... Naoeséi @ melhor jeito, mas eu tento conversar de fams
tranquila... E desse jeito eu tenho tido bons neds; ndo tem ninguém que afronta, nenhum alunabqge,
que... Quando eu preciso conversar eles me entead@ntambém entendo eles.
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